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APRESENTACAO

Propbe-se o debate que ora apresentamos a
ser um exercicio critico e reflexivo sobre a educacéo
na contemporaneidade. Visa, especificamente, ao
debrucar-se sobre as ideias em torno do curriculo
educacional e as metodologias ativas, delinear o
cenario educacional no qual as metodologias ativas
sejam visualizadas como préaticas educativas
implementadas com base nos conteudos e
habilidades incluidas no curriculo educacional que
poderad apresentar em seu escopo elementos que
propiciem o uso de metodologias ativas.

As exposicoes realizadas, ao longo dos textos,
sobre as implicacdes das metodologias ativas, bem
como de um curriculo que permita seu uso,
atravessa um conjunto de nocdes arraigadas no seio
das relagbes sociais que se entrelacam, obviamente,
as politicas inerentes. Nas metodologias ativas, o

"dever de casa” € assinalado como “pontapé inicial”



para o uso de tais metodologias na pratica,
aproximando e firmando o compromisso entre
familia e escola na construcdo de uma aprendizagem
significativa para o aluno; a construcao do curriculo e
as bases sociais, politicas e culturais invocadas para
constitui-lo, bem como as possibilidades de
rearranjo, sem desconsiderar os riscos em fazé-lo,
constituem o dmago desta obra. Este livro ndo se
propde a discutir teorias educacionais de forma
intensiva. Busca-se expor algumas situagbes que
possibilitem o exercicio proposto.

A discussdo divide-se em duas partes.
Inicialmente, as metodologias ativas ganham a cena
nos capitulos 1 e 2. No primeiro capitulo, intitulado
Metodologias ativas e o processo de ensino e
aprendizagem, as metodologias ativas  sdo
devidamente referenciadas, nele considera-se seu
escopo, bem como as possibilidades de inclusdo no
processo educacional apontando seus pontos

positivos.



No segundo, O dever de casa como pontapé
inicial para a implementacdo das metodologias
ativas, o uso das Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicacdo (TDIC) no contexto escolar, a
formacdo de professores, o compromisso e a
participacdo em niveis diferenciados sdo abordados
a fim de contribuir para composicdo da cena na qual
se desenvolvem as reflexdes sobre a educacéo.

A segunda parte, considerando-se ©
conteldo, propriamente dito, para tal diviséo, o
curriculo, bem como sua estrutura, relevancia e
comprometimento com as diversas areas que se
vinculam a educacéo se evidenciam na discussdo. O
capitulo trés, O curriculo e a formagdo: paradigmas
das formacbées anteriores aos anos 2000, traz
reflexdes em torno do curriculo educacional, nele
sdo abordadas questdes referentes aos valores que
compdem um processo social nas suas mais variadas
areas.

No quarto capitulo, os curriculos e as

habilidades ocultas, a aprendizagem é pensada



como esforco individual e o conhecimento como
novas formas de pensar o mundo. Essas ideias sao
abarcadas e ressignificadas através do curriculo que
tende a nivelar os conteldos e habilidade de forma
que os diferentes alunos adquiram os mesmos
conhecimentos. Evidencia-se a possibilidade de um
“curriculo oculto” que é inculcado nos alunos por
meio das relacbes e rituais empreendidos no
ambiente escolar. O curriculo é redesenhado de
acordo com as necessidades dos alunos para
significar a educacdo em relacdo aos contextos
vivenciados pelos alunos. Os principios morais,
civicos, profissionais e de lideranca sdo parte dos
curriculos educacionais. O papel do professor na
tarefa de adaptacdo do curriculo para torna-lo
significativo ao aluno deve considerar conteudo,
programa, organizacdo da aula e o modelo guia
para orientacdo do aluno segundo a ideia elaborada
e apresentada pelo docente.

Por fim, no capitulo cinco, A prescricdo e a

interpretacdo dos curriculos, diferencia-se os tipos de



conhecimentos. Considera-se que o conhecimento,
a priori, pode ser ensinado por qualquer um, mas o
conhecimento cientifico tem a escola como local
préprio para seu desenvolvimento, nela o professor
ensina o que ndo pode, ou o que néo é ensinado em
casa. Mais uma vez a ideia de que o curriculo se
constitui de uma sintese de elementos culturais,
assim, as culturas interagem nos curriculos. Nao
devemos esquecer, portanto, do monitoramento
empreendido em razdo da realizagdo das
habilidades apontadas pelo curriculo e do desafio
de redesenhd-lo na prética para ajustar os saberes as
mais diferentes situacbes e alunos. A gestdo, assim
como o mercado, monitora o desempenho do
professor, responsabilizando-o, na maioria dos
casos, pelo sucesso e insucesso apontado pelos
indicadores das avaliagcdes externas que alinham o
conhecimento educacional com o mercado,
geralmente.

Ao apresentar tais ideias, este livro permite ao

leitor as devidas reflexdes sobre as associacbes



possiveis entre um curriculo escolar, bem como sua
elaboragdo e implementacdo com a inclusdo das
metodologias ativas no cotidiano educacional.

Antonio Renaldo Gomes Pereira
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METODOLOGIAS ATIVAS E O PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Rita de Céssia Soares Duque

Bruno Oliveira Santos

Cleusa Francisca de Souza

José Lednidas Alves do Nascimento
Jodo Fernando Costa Junior
Marcos Manoel da Silva

Alexandre Tolentino de Carvalho

Nas Ultimas décadas, o cenério educacional passou
por mudancas significativas; em particular, os conceitos e
métodos de ensino tém estado sob escrutinio. Desta
forma, desenvolvem-se novos entendimentos sobre a
educacdo e sugestbes para a sua operacionalizacéo,
algumas das quais sdo referidas como métodos ativos de
aprendizagem. Estes fogem do paradigma educativo
convencional e assentam na aprendizagem baseada em
problemas, onde os alunos sdo estimulados a assumir um
papel ativo na sua aprendizagem para alcancar a
autonomia educativa e a aprendizagem significativa. Este

estudo examina o uso de metodologias ativas de ensino e



aprendizagem com base em uma revisdo integrativa da
literatura. Afirmou-se que os contextos em que essas
metodologias sdo aplicadas vao desde o ensino
fundamental até o ensino superior, onde predominam em
cursos relacionados a saude.

Entende-se que os procedimentos educativos sdo
tdo significativos quanto os préprios materiais didaticos.
Como resultado, os métodos tradicionais de ensino sao
agora considerados parte do corpo de trabalho tedrico
que abrange ndo apenas o campo da educacdo, mas
também toda a comunidade intelectual como um todo,
que visa identificar suas deficiéncias e oferecer novas
abordagens pedagdgicas. No entanto, é impossivel dizer
que as metodologias ativas de aprendizagem
compartilham a mesma preocupagédo do ponto de vista
tedrico e metodoldgico. Como resultado, identificam-se
diferentes modelos e estratégias de operacionalizacdo,
servindo como alternativas ao processo de aprendizagem

com diversas vantagens e desafios nos varios niveis de

ensino (MORAES, 2016).



O processo educativo estabelece uma relacédo
diferente da do ensino, onde se percebe um caminho
para a construgdo do conhecimento e promocido da
aprendizagem. E uma relacdo que “ativa o processo de
aprendizagem com base nas capacidades particulares a
serem adquiridas”. A questdo da educacdo vai além das
habilidades de gerenciamento de sala de aula e inclui a
capacidade de orientar efetivamente os alunos a medida
que aprendem (GADOTTI, 2000).

A relacdo entre aprendizagem e educacédo nao é
causal, o que significa que nem a aprendizagem, nem o
desenvolvimento de novas habilidades que podem levar
a aprendizagem sdo causados pela educacdo. Ensinar e
aprender se entrelacam da seguinte maneira: "O sentido
do ensino depende do sentido que se d& ao aprender, e
o sentido do aprender depende das atividades geradas
pelo ensino (GADOTTI, 2000).

Até recentemente, havia pouca preocupacdo com
as metodologias de ensino e os efeitos de seu uso. Uma
frase famosa que traduz essa questdo é mostrada aqui:

“Enquanto os materiais educacionais educam, os



métodos educacionais moldam”. Isso ocorre porque essa
escolha metodoldgica “pode ter efeitos significativos no
desenvolvimento da mentalidade do aluno, sua visdo de
mundo, seu sistema de valores e, finalmente, seu modo
de vida". O método que o educador usa pode ensinar os
alunos a “ser livres ou submissos, seguros ou inseguros;
disciplinados ou desorganizados; responsaveis ou
irresponsaveis; competitivos ou cooperativos” (MORAES,
2016).

As pessoas que ensinam e aprendem adquirem
caracteristicas de perpétuo movimento e construgao: “O
educador ndo é apenas aquele que ensina, mas também
aquele que se educa enquanto ensina, em didlogo com
quem ensina e se educa.” Ambos se tornam sujeitos do
processo dessa maneira.

O ensino requer conhecimento metodoldgico,
pesquisa, respeito ao saber dos professores, critica e
ética; a fisicalidade das palavras, por exemplo; assumir
riscos, aceitar o romance e rejeitar qualquer forma de
discriminacédo; reflexdo critica sobre a prética; e

reconhecimento e elevacdo da identidade cultural. Essas



O CURRICULO E AS METODOLOGIAS ATIVAS NA CONTEMPORANEIDADE

caracteristicas da educagcdo se combinam e servem de
base para uma proposta educacional que rejeita a
educacdo e a instrucdo devido a uma visdo simplista da

educacdo como mera transmissdo de conhecimentos.

Fonte: https://www.b-lab.us/metodologias-ativas-e-sthem/

Quando um professor planeja suas atividades em
sala de aula, ele adota uma postura de estar “aberto as
indagacgdes, a curiosidade, as indagagdes dos alunos e
suas limitagdes; critico e curioso, ansioso diante de sua
tarefa, ensinar mais do que transmitir conhecimentos”.

Essa compreensdo da educacédo deve ser compartilhada



ndo apenas pelo professor, mas também pelos alunos
envolvidos no ensino e na aprendizagem; além da
compreensao, essa ideia de educacéo requer presenca e
atividade continuas (SILVA, 2004).

O ato de ensinar requer consciéncia da natureza
interminavel do processo de aprendizagem, onde a
curiosidade do educador e estilo de ensino ativo sdo
essenciais para o processo de ensino e aprendizagem.
Assim, a no¢do de educacdo problematizada surge em
oposicdo a nogao de educacgdo falida. Este movimento
ndo inclui o “enchimento” de educadores com
conhecimentos preexistentes; ao contrario, o caminho
problematizador da educagdo implica que os educadores
possam desenvolver sua compreenséo e capacidade para
o mundo em relacdo a realidade em transformacéo.
Incluimos algumas das principais propostas que se
enquadram na categoria de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem (SILVA,2004).

A concepcgao de uma educacédo problematizadora
ou libertadora propde uma transformacdo do proprio

processo de aprendizagem, inserindo a proposta da



problematizagdo como meio de construcdo de
conhecimento  significativo.  Entende-se que a
aprendizagem ocorre como resposta ao desafio de uma
situacdo-problema, e que a aprendizagem “torna-se uma
pesquisa onde o aluno passa de uma visdo 'sincrética' ou
global do problema para uma visédo 'analitica’ do mesmo
problema por meio de sua teorizacdo para chegar a uma
'sintese’ provisério, que equivale a compreensdo. Esse
movimento de resolugdo de problemas requer
participacdo ativa de professores e alunos ao longo de
todo o processo, atores sujeitos no movimento (PAIVA,
2016).

Uma ferramenta que estd se tornando cada vez
mais importante para ajudar os professores a desenvolver
suas metodologias de ensino é a tecnologia na educacgéo.
Além disso, é frequentemente usado como uma
ferramenta para ajudar os professores a se conectarem
com seus alunos de maneira mais eficaz (PAIVA, 2016).

O futuro sucesso profissional ou académico de
qualquer aluno dependerd de sua capacidade de

desenvolver inteligéncia emocional, colaborar com



colegas de diferentes perfis e gerenciar problemas
complicados. Isso é verdade em um mundo cada vez mais
acelerado, em constante mudancga e exigente.

A figura do professor, reverenciado como fonte
primaria de conhecimento e informagdo, ganha um
significado extra pelo paradigma educacional. Nessa
abordagem, o professor é o especialista e é sua
responsabilidade  comunicar  efetivamente  esse
conhecimento, deixando apenas para os alunos replicé-lo
(GARGALLO; LOPEZ et al., 2017).

Além disso, o professor é o Unico responsavel pela
concepcgao e desenvolvimento do curriculo, incluindo a
escolha do conteddo, métodos de ensino e
procedimentos de avaliagdo. O mesmo é verdadeiro para
a transformacéo do conhecimento. Nessa situacédo, busca-
se a replicagdo como um subproduto do aprendizado.
Esse paradigma ndo busca o envolvimento do aluno na
criacdo do conhecimento ou no processo de tomada de
decisédo sobre como esse conhecimento afetard a
aprendizagem do aluno;, ndo dé& énfase ao

desenvolvimento de habilidades como o trabalho



colaborativo. Ele enfatiza a competicdo em vez do
trabalho em equipe, com interacdo minima e
unidirecional entre aluno e professor. A instrucdo apenas
as vezes serd bidirecional para manter a atencdo dos
alunos ou garantir a compreensdo do material que esté
sendo abordado para esclarecer qualquer confuséo.
Essas licdes geralmente se concentram na explicagdo,
empregando diagramas, anotagcdes do aluno e
memorizagdo para que os alunos possam revisar o
material posteriormente. O exame tradicional ¢é
normalmente usados para avaliar os alunos. Ao contrério,
o paradigma centrado na aprendizagem enfatiza a
aprendizagem do aluno (PAIVA, 2016).

Nesta situagdo, vemos que o método tradicional de
educacdo baseado na transmissdo unilateral do
conhecimento nao considera a realidade que vivemos.
Além disso, tudo mudou em decorréncia do
desenvolvimento da cultura tecnoldgica e do facil acesso
a internet, inclusive as formas, os tempos e os lugares
onde as pessoas aprendem. A tecnologia de hoje permite

a integracdo de varios ambientes, tempos e modos de



aprendizagem diferentes. Segundo Mattar, (2019, p.10),
no futuro, uma combinacao eficaz de metodologias ativas
de aprendizagem e ferramentas tecnoldgicas em
instituicbes educacionais como escolas e empresas
permitird que os alunos reflitam sobre seus préprios
processos de aprendizagem, em vez de simplesmente
atuarem  como  observadores  deles  mesmos.

Concordamos com a observacdo de Moran (2015) de que

[...] a tecnologia traz hoje integracdo de todos os
espacos e tempos. O ensinar e aprender acontece
numa interligacdo simbidtica, profunda, constante
entre o que chamamos mundo fisico e mundo
digital. Ndo sdo dois mundos ou espacos, mas um
espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que
se mescla, hibridiza constantemente. Por isso, a
educacdo formal é cada vez mais blended,
misturada, hibrida, porque ndo acontece sé no
espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos
espacos do cotidiano, que incluem os digitais
(MORAN, 2015, p. 2).

Moran (2004) enfatiza a importancia de os alunos
estarem mais motivados, pois terdo mais iniciativas para

explorar novas possibilidades. E a tecnologia pode ser



uma grande ajuda na tarefa de ajudar esse aluno a se
tornar mais autbnomo. Segundo Bacich e Moran (2017), a
tecnologia promove flexibilidade para um fluxo diverso
de informacdes, diversidade de saberes e ampliacdo da
relacdo entre o cotidiano e o conhecimento cientifico.

Nesse sentido, possibilita o desenvolvimento de
contextos informais ou ndo formais de aprendizagem em
que se faz necessario um processo educativo centrado no
aluno que se diferencie de uma educacgdo tradicional.
Segundo Freire (2005), “(...) enquanto a educagado
banqueira anestesia e inibe a capacidade criativa, a
educacédo problematizadora envolve um desvelamento
continuo da realidade” (p. 38). O primeiro tenta manter a
consciéncia  submersa; a segunda  busca ©
desenvolvimento da consciéncia e a intervencao critica na
realidade. Em outras palavras, do ponto de Vvista
financeiro, o professor serve como repositério de todo o
conhecimento, transmitindo informacdes que os alunos
devem guardar para uso potencial no futuro.

Segundo Bordenave (1995)



o desenvolvimento da autonomia como questdo
central no processo de aprendizagem através de
metodologias ativas de ensino aprendizagem,
entendendo a autonomia no seu sentido mais lato
como ao servico da libertacdo, assenta na
criatividade e estimula a genuina reflexdo e ac¢édo
do homem sobre a realidade, responde a sua
vocagdo como seres que ndo podem se autenticar
fora do processo de busca e transformacao (p. 151).

Nesse contexto de uso da tecnologia na educacao,
observamos o uso de uma variedade de termos para se
referir a trés tipos diferentes de abordagens educacionais:
educacdo a distancia (EAD), educacdo a distancia e
educacdo semipresencial. Tais modalidades ganharam
ainda mais visibilidade no contexto da epidemia do novo
coronavirus, no qual as instituicdes de ensino tiveram que
adaptar suas aulas presenciais para diferentes formatos
para preservar a salde dos profissionais e dos alunos. O
objetivo deste estudo € realizar uma revisdo sistematica
da literatura a fim de compreender como a tecnologia tem
sido utilizada em contextos educacionais no periodo
moderno, principalmente a partir do cenario de

pandemia.



¥

Fonte: https://blog.jovensgenios.com/descubra-as-diferencas-entre-

ensino-hibrido-ead-ensino-remoto/

Para isso, primeiro é necesséario distinguir entre
educacdo a distancia e hibrida. A EAD esta assim descrita
no Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que
altera o artigo 80 da Lei 9.394/96 (LDB):

[..] modalidade educacional na qual a mediacédo
didético-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades

educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL,
2005).

Considerando a educagdo a distdncia como mais

uma forma de aprender, podemos dizer que, ao enfatizar



o processo educacional como mediacgdo, toda a nocdo de
transmissdo do conhecimento é afastada de um ponto de
vista mais convencional. Esse tipo de instrucdo também
pode ser pensado como um método ndo presencial de
instrucdo, o que significa que alunos e professores ndo
compartilham uma sala de aula fisica ou qualquer outro
espaco. Um material como um recurso impresso,
mecanico ou eletronico é usado para mediagdo na EAD.
Existem divergéncias sobre este método de ensino
no sentido convencional, uma vez que é percebido por
muitos como uma ameaca a educacdo tradicional. No
entanto, apesar de essa ideia ter um potencial infinito de
aprendizado, o grupo como um todo ainda estd longe de
condena-la. A educagédo online agora é possivel gracas a
tecnologia e a internet, e hd cada vez mais novidades
nesse campo, incluindo a acessibilidade de chats, foruns,
textos e orientagdes e avaliagbes de professores. Os
materiais podem assumir as mais diversas formas,
incluindo apresentagdes, textos interativos, animacodes,
planilhas, e muitos desses materiais também dao suporte

a cursos presenciais.



Uma das muitas oportunidades oferecidas pelo
EAD ¢ a possibilidade de o aluno agendar suas préprias
aulas no ritmo, local e horério que desejar, desenvolvendo
sua independéncia e iniciativa. Outra qualidade que seré
exigida da mesma pessoa é a autodisciplina: ela serd a
principal responsavel por buscar seu préprio crescimento
e aprendizado. Em outras palavras, pode-se dizer que o
aluno se envolve em um processo de aprendizagem
autbnomo e consciente, pois estd constantemente
autoavaliando suas duvidas e dificuldades reais.

Por seu lado, hibrido significa “errado”. Como
resultado, a educacédo hibrida envolve uma variedade de
arranjos de tempo, espaco, metodologias e atividades,
com conectividade e mobilidade mais perceptiveis.
Portanto, pode-se aprender e ensinar de muitas maneiras
em todos os momentos e em todos os lugares. Moran

(2015) cita hibrido para dizer o seguinte:

[...] misturado, mesclado, blended. A Educacao
sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou
varios espacos, tempos, atividades, metodologias,
publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade



e a conectividade, é muito mais perceptivel, amplo
e profundo: é um ecossistema mais aberto e
criativo. Podemos ensinar e aprender de inimeras
formas, em todos os momentos, em multiplos
espacos. Hibrido é um conceito rico, apropriado e
complicado. Tudo pode ser misturado, combinado,
e podemos, com os mesmos ingredientes, preparar
diversos “pratos” com sabores muito diferentes
(MORAN, 2015, p. 27).

Nesse sentido, a educacao hibrida é vista como
mais do que apenas uma forma combinada de ensino
presencial e online; pelo contrario, é um paradigma que
visa capitalizar a mais ampla gama de recursos enquanto
procura métodos de ensino inovadores. Assim como na
EAD, a educacdo hibrida pode ser vista como
favorecendo a centralidade do aluno no processo de
aprendizagem, uma vez que ele assume um papel mais
ativo na resolucao de problemas, coleta de informacdes e
desenvolvimento de oportunidades de aprendizagem.

E importante ressaltar que nessa modalidade de
ensino os alunos interagem com materiais e informacoes
antes de entrarem em sala de aula. Isso traz uma série de

beneficios para seu processo de aprendizagem, incluindo



maior compreensédo do material, respeito ao seu estilo de
aprendizagem, mais autonomia e reconhecimento de
suas dulvidas para que possam ser expressas na presenca
de outras pessoas, tornando essas interagdes mais
proveitosas.

Segundo Lévy (1999), “os individuos toleram cada
vez menos seguir curriculos rigidos ou uniformizados que
ndo correspondiam as suas reais necessidades ou as
especificidades de sua trajetdria de vida" (p.169).

Por Ultimo, e mais recentemente, existe o ensino a
distancia, que ndo deve ser confundido com educacéo a
distancia. A palavra "remoto" significa “longe no espaco”,
ou seja, refere-se a uma distancia geografica. Sobre esse

método de ensino, Charczuk, (2020) explica que:

[...] o ensino remoto ndo pode ser considerado uma
modalidade educativa, mas, sim, uma acdo
pedagdgica, na qual se processa certa transposicdo
do ensino presencial para o ensino mediado por
ferramentas digitais, predominantemente, ou pela
proposicdo de apostilas e materiais impressos
remetidos aos alunos (p. 4-5).



E fundamental ressaltar que a aprendizagem a
distancia se caracteriza como uma modalidade adaptativa
e emergente que surge particularmente no cenério do
novo coronavirus. Embora o ensino a distancia néo
necessite do uso de tecnologias digitais (pois em muitas
situagdes sdo utilizadas atividades impressas em papel e
outros recursos convencionais por falta de acesso as
tecnologias digitais), diversas ferramentas digitais tém
sido utilizadas no ensino e aprendizagem deste processo.

Como podemos ver, esses modelos de educacao
(educacédo a distancia, educacao hibrida) tendem a lancar
mao dos mais diversos recursos tecnoldgicos em busca
de estratégias educacionais variadas. No entanto, mesmo
que esses métodos incentivem o aprender fazendo e
deem voz aos alunos na criagdo do conhecimento, a
simples adogao de um ou outro método ndo garante que
assim seja. Portanto, é fundamental que o processo
ensino-aprendizagem seja repensado e reaproveitado em
cada modalidade.

A ideia de metodologia ativa pode auxiliar nesse

processo nesse sentido. Os ambientes interativos tém um



papel importante neste contexto porque se constituem
como ambientes privilegiados de conflito conceitual, bem
pensado e planejado (MILLER; et al., 2013).

O objetivo das metodologias ativas de
aprendizagem, surgidas na década de 1980, era superar
o aprendizado passivo, cuja Unica estratégia didatica era
a apresentacdo falada pelo professor dos trabalhos dos
alunos.

O uso de tecnologias digitais esta se tornando cada
vez mais comum no dia a dia de professores e alunos, mas
hd necessidade de uma preparacdo docente (e
possivelmente informal, familiar) voltada para a adocao de
metodologias e tecnologias ativas de aprendizagem que
enfatizem o aluno como aprendiz e ndo apenas o
professor como repositério do conhecimento.

Ha indicios de que a educagédo remota aparecerd
pos-pandemia em diversos contextos, definindo uma
educacao cada vez mais hibrida. Assim, devemos criar
condigdes que permitam aos alunos ter a mesma
disponibilidade de acesso e aos professores estarem

preparados para este novo tipo de ensino.



Por meio da apresentacao, deve ficar claro que o
ensino e a aprendizagem nesse ambiente exigem
mudancas significativas e abordagens inovadoras para
um ambiente novo e desafiador. Neste momento
complicado, com tantas mudancas, as instituicdes de
ensino devem estar atentas a todas as mudancas e
inovacdes para nao ficar para trds com os avancos da
sociedade.

E fundamental que as instituicdes formadoras
sejam pluralistas, apresentando visdes e formas de viver
sempre voltadas para o desenvolvimento de seus alunos.
Ao considerar as oportunidades de acesso e
compartilhamento  de  ideias,  experiéncias e
conhecimentos, a comunicacdo tecnoldégica é um
facilitador significativo para a aprendizagem significativa.
No entanto, é essencial que instrutores e alunos tenham
as habilidades necessérias para fazer uso significativo da
tecnologia.

Houve esforco para manter as aulas online durante
a pandemia, apesar do despreparo para usar as

ferramentas. Acreditamos ser necessario que o aluno seja



o centro do seu processo de aprendizagem. Salientamos
que as organizagbes devem se concentrar no
aperfeicoamento constante da aptiddo de todos, para
atingirem a meta da autonomia dos envolvidos no
processo educativo.

F hoje um desafio para as instituicdes de ensino
formar professores e prepara-los para envolver os alunos
e torné-los participantes ativos no processo de
aprendizagem. Isso requer a valorizacdo do
conhecimento advindo do campo da educacido e da
compreensdo da ciéncia. Essa compreensao tedrico-
metodolégica do ensino-aprendizagem possibilita a
criacgo de um ambiente onde o conhecimento é
compartilhado e os individuos sdo fortalecidos e
considerados competentes, auxiliando no cumprimento
desse desafio. Assim, combinar metodologias ativas de
aprendizagem com tecnologias digitais, particularmente
em modelos hibridos, fortalece a integracdo do espaco e
do tempo, dos mundos fisico e digital, do individual e do
colaborativo, e torna o aprendizado divertido e

significativo.
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Dizer que o dever de casa é um auxilio ao
aprendizado é reconhecer que ele também é um método
de fixar o conteldo do trabalho de sala de aula quando
desenvolvido conscientemente e conforme a teoria
cognitiva. Aprender é uma atividade que envolve o
conceito de licdo de casa existente ha centenas de anos e
hoje é considerado a norma para as escolas modernas. No
nivel secundario, as escolas estabelecem deveres de casa
regulares por meio de uma politica de deveres de casa
para toda a escola. Isso pode assumir vérias formas e as
vezes recebe um nome diferente, como 'aprendizado em

casa' ou 'estudo independente’, mas o conceito de



concluir o trabalho fora da sala de aula permanece o

mesmao.

Fonte: https://cliapsicologia.com.br/qual-deve-ser-a-participacao-

dos-pais-na-hora-do-dever-de-casa-da-crianca/

A configuracdo da licdo de casa é altamente
considerada por muitos, assim como com Libaneo (2001)
um reflexo ndo apenas no sucesso do aluno, mas também
no sucesso da escola.

As atitudes em relacdo ao valor e propdsito do
dever de casa geralmente refletem a atual postura da

sociedade e o sentimento geral em relacdo a educacao.



Por exemplo, no século XX, a mente era vista como um
musculo que se beneficiaria com a memorizagdo e, como
isso poderia ser feito em casa, o dever de casa era
considerado valioso. No entanto, na década de 1940,
quando a énfase mudou dos exercicios para a resolucao
de problemas, as pessoas comecaram a ver a licdo de casa
negativamente (COOPER, 1989).

No entanto, quando olhamos para a pesquisa que
se concentra na ligagdo entre o dever de casa e o
desempenho académico, vemos que o dever de casa tem,
de fato, um impacto positivo no desempenho dos alunos.
Sharp (2002) afirma que existe uma ligagdo direta entre os
alunos que passam o tempo fazendo a licdo de casa e seu
desempenho na escola.

Além da correlacdo entre a conclusdo do dever de
casa e o melhor desempenho, o dever de casa
desempenha um papel fundamental tanto no
envolvimento casa-escola quanto no relacionamento dos
alunos com seus pais. Um propésito fundamental da licdo
de casa fora de 'melhorar a instrucdo' é estabelecer

comunicagao entre pais e filhos.



O dever de casa funciona como uma ponte entre a
escola e o lar, e a capacidade de envolver os pais na vida
escolar tem um impacto positivo nos professores -
quando os professores sentem haver mais envolvimento
dos pais na escola, eles se sentem mais positivos em
relacdo ao ensino.

Batista (2004, p. 9) chegou a afirmar que a licdo de
casa pode ajudar a melhorar o relacionamento entre pais
e alunos, trazendo-os 'mais proximos para aproveitar o
aprendizado e trocar ideias', consolidando a ideia de que
a licdo de casa tem mais consequéncias do que apenas
aumentar os resultados académicos na escola.

O dever de casa promove um senso de
responsabilidade, segundo os pais e professores. Santos,
(2012) defende que a licdo de casa é importante para a
aprendizagem e torna os alunos independentes.

O objetivo do dever de casa pode ser agrupado
em dez vertentes, a pratica, participacdo, preparacao,
desenvolvimento pessoal, relacdes pais-filhos,
comunicacado pais-professores, interacdes entre pares,

politica, relacdes-publicas e punicdo. Isso sugere que a



liciko de casa afeta mais éareas do que apenas a
capacidade académica do aluno.

A construcdo do conhecimento, a revisdo do
conteldo proposto e a realizacdo de julgamentos
pedagdgicos. Também serve como uma ferramenta de
comunicacdo entre a casa e a sala de aula (FRANCO,
2002, p. 75).

Caso o dever de casa seja tdo significativo e
vinculado aos objetivos previstos na Proposta Politico-
Pedagdgica, pode servir como reflexo das competéncias
e habilidades que os afazeres domésticos exigem. Deve
ser a continuacdo do que foi proposto na sala de aula.
Para garantir a autonomia do aluno ao realiza-lo, vocé
deve abster-se de esperar respostas prontas. Muitas
escolas querem ter um aluno critico, mas ndo ha
atividades sugeridas para fazer em casa que o motivem.

O desenvolvimento de metodologias ativas de
aprendizagem visava suprir as deficiéncias da educacéo
convencional e tornar a aprendizagem significativa. Essas
metodologias  buscavam  criar uma  educagdo

transformadora, inovadora, critica, que incluisse o



educando no processo de aprendizagem. Ao sair da
escola regular, espera-se que o individuo esteja
preparado tanto para o mercado de trabalho quanto para
a sociedade. Este artigo discutird varias estratégias de
ensino e aprendizagem para o componente curricular de
lingua portuguesa, que inclui portugués, literatura e
producdo de texto. Em seu artigo sobre o uso de TDIC
que consta no livro Metodologias Ativas para Educacao
Inovadora: Uma Abordagem Tedrica Pratica, Soares
afirma que

Estéd ficando claro que a énfase ndo deve ser na
tecnologia per se, mas sim no fato de que os TDIC
criaram  novos caminhos de expressdo e

comunicagao que podem ajudar no
desenvolvimento de novas abordagens
pedagdgicas. Exemplos dessas novas

possibilidades incluem a capacidade de animar
objetos em uma tela, que é uma ferramenta
fundamental para aprimorar ou mesmo substituir
muitas atividades que eram desenvolvidas para
papel e lapis, e o potencial para novas letras além
do sistema alfabético, como o imagético e auditivo
(SOARES, 2006, p. 77).

Embora o autor ndo faca mencéo as metodologias

ativas em relacdo aos deveres de casa, por meio de seu



discurso, ele demonstra que as tecnologias digitais nao
devem servir como meio primério de aquisicdo de
conhecimento, mas sim como um suporte para ele.
Porém, para que isso aconteca efetivamente, é
fundamental que professor e aluno tenham dominio das
TIC e TDIC para poderem utilizar a tecnologia como
ferramenta no processo de ensino, também em relacéo as

licoes de casa.

Fonte: https://escolaemmovimento.com.br/blog/deverdecasa/

A luz da discussdo, os especialistas em linguagem

podem usar o exemplo do letramento digital, que pode



ser visto de forma mais simples como um conjunto de
habilidades envolvendo a capacidade de ler, escrever e se
comunicar usando dispositivos digitais (computadores,
smartphones ou tablets). Essa interacdo, que pode
ocorrer por meio de videos, hipertextos, imagens ou sons,
além de abrir portas para o enriquecimento cultural que a
cibercultura pode proporcionar a todos os individuos.

O uso de tecnologia como metodologia ativa nos
deveres de casa pode facilitar e ajudar os alunos a
realizarem as tarefas integralmente, e, além disso, com o
uso desse tipo de metodologia, o responséavel da crianca
pode servir como suporte, ajudando em suas atividades e
pesquisas.

Nesse sentido, é fundamental que o Dever de Casa
seja planejado pelo professor ao longo do ano, incluindo
as atividades de sala de aula as atividades em casa, e
considerando os objetivos que devem ser alcancados em
cada etapa do ano por meio do desenvolvimento de
habilidades e competéncias. Como resultado, tanto as
atividades em sala de aula quanto o dever de casa

requerem um planejamento cuidadoso e uma avaliagdo



continua do desempenho do aluno e das sugestdes do
professor.

As questdes com o dever de casa sdo apontadas
por Parolin (2005, p. 89) como um romance em que “[...]
dramas reais se desenvolvem a margem, com dia e hora
marcados, e, muitas vezes, ndo envolvendo apenas a
crianca ou o jovem com seus trabalhos escolares, mas
também avds, tios, vizinhos, amigos, colegas de trabalho
e até secretarias”.

Essas questbes levam a “[...] desentendimentos
entre familia e escola [...] e desencontros que ocorrem
entre professores e seus alunos, entre alunos e seus pais,
e entre pais e professores” sobre o Dever de Casa
(BATISTA, 2004, p.15).

Decorre desses entendimentos que o professor
deve considerar alguns fatores ao desenvolver a atividade
Dever de Casa, refletindo sobre o processo de
aprendizagem.

No planejamento das diversas fases ao longo do
ano, o professor deve criar uma ponte, ou elo, conectando

as atividades propostas em sala de aula com as atividades



extraclasse, tendo em mente que os objetivos tracados no
inicio do ano letivo ndo foram ainda satisfeitos com a sua
aplicacdo aos objetivos tracados em cada ciclo, pelo que
é necessario ter em conta o envolvimento das familias e
das escolas dos alunos no processo educativo.

Assim, as atividades de sala de aula, bem como os
planos de aula, devem promover o desenvolvimento de
habilidades especificas, como criatividade e pensamento
critico nos alunos, por meio de uma abordagem que pode
envolver: criagdo, incentivo, motivagdo, indugdo do
pensamento, rejeicdo de respostas prontas, a rejeicdo da
sistematizacdo, da rotina e do decoro.

Um dos aspectos a serem considerados sdo os
recursos utilizados na criagio do Dever de Casa. E
fundamental que a atividade seja apresentada, as
perguntas feitas ao aluno sejam claras e que essa tarefa
esteja incluida no plano de aula. Para o desenvolvimento
das atividades sugeridas pelo professor, seria
aconselhavel que a escola dispusesse de apoio técnico e
humano, como revisor de atividades, artista digital,

ilustrador, etc. (RIOS: LIBANEO, p. 153, 2009).



Cada escola deve estabelecer seus préprios
principios orientadores, respeitando as caracteristicas dos
educadores e das familias. Uma forma criativa de orientar
a familia é sugerir que ela se estabeleca com os filhos. O
combinado refere-se a como organizar o tempo e o
espaco do aluno durante a tarefa de casa conforme as
necessidades didrias de cada familia. Refere-se também
ao que fazer e onde fazer (HENRIQUES, 2007).

Segundo Carvalho (2004), outra questéo crucial diz
respeito a compreensado do professor e dos pais sobre a
autonomia do aluno. A autonomia ndo € o mesmo que a
total independéncia do professor na realizagdo do
trabalho, mas sim a exigéncia de resolugao de problemas
e resolucédo diante dos desafios. No entanto, o professor
frequentemente elabora atividades que envolvem
diretamente os familiares e convocam sua participagéo.

Nessa situacdo, o tema da casa deve ser enviado
com uma carta dirigida aos familiares, descrevendo seu
papel na realizacdo das atividades.

A resposta no momento da correcdo deve ser

analisada em relagdo ao erro do ponto de vista da



autonomia do aluno na realizacdo do dever de casa. O
professor deve verificar o caminho percorrido pelo aluno
e corrigir os erros que o grupo cometeu em conjunto.
Nesse sentido, o equivoco deveria servir de ponto de
partida para a analise do professor, pois ilustra como se
desenvolveu o racismo légico do aluno e,
consequentemente, como  seriam  realizadas  as
intervencoes.

Nesse sentido, pode-se afirmar que realizar os
afazeres domésticos com os devidos cuidados de
seguranca é uma atividade que pode favorecer o
desenvolvimento da autonomia do aluno e favorecer
relacdes familiares saudaveis (FRANCO, 2002).

Quanto a abrangéncia do Dever de casa, pode-se
dizer que se trata de uma atividade de desenvolvimento
do conhecimento, revisdo do material aprendido
anteriormente e avaliacdo do que foi criado. Também
serve como um item para escola e o mundo Unico dos
alunos, auxiliando-os no avanco de seu planejamento e

desenvolvimento académico.



Assim, segundo Paula (2000, p. 45), o Dever da

Casa apresenta dois eixos:

1. Assegurar os objetivos de aprendizagem
tracados, avaliando o processo de aprendizagem
tal como é vivido pelo educador, e evidenciando
oportunidades de desenvolvimento de
competéncias e habilidades, bem como de criagdo
de novas hipdteses sobre o processo de ensino-
aprendizagem;

2. Proporcionar um didlogo entre as experiéncias
vividas na escola e o ambiente familiar do
educando.

O professor pode questionar por que, porque
motivo e como desenvolver as atividades baseadas nesses
dois pilares e os aspectos de tratamento das
competéncias e habilidades a serem considerados ao
desenvolver o Dever de casa no esforco de esclarecer os
objetivos obscurecidos em cada proposta de tarefa.

A fundamentacdo da proposta da atividade implica
a preocupacao de que o dever de casa seja significativo e
conectado com os objetivos delineados para o ciclo. E

preciso estabelecer os fundamentos das atividades,



determinando os motivos da oferta ou auséncia de cada
um: que competéncias e habilidades a atividade estimula
o desenvolvimento? A sistematizacdo de uma tarefa
realizada em um cémodo é responsabilidade da casa? E
para garantir a autonomia do aluno enquanto o realiza?
Quando perguntado por que, pode-se sempre dar
uma resposta apoiada pelos objetivos especificados na
fase de planejamento, bem como os conectando a teorias
especificas sobre o processo de ensino e aprendizagem.
Com isso, pode-se explicar o objetivo de uma atividade
baseada, por exemplo, na concepcao de alfabetizacédo e
leitura de Magda Soares (2006), segundo a qual
"alfabetizacdo é aprender os sistemas convencionais de
escrita” e "ler é divertido, é lazer, é leitura em varios
ambientes fora da escola como meio de aprendizagem”.
O argumento também pode ser sustentado por
pressdes como as de Vygotsky, que afirmou que
“conceitos sdo construcdes culturais, internalizadas pelos
individuos ao longo do processo de desenvolvimento”

(apud LATAILLE etal., 1992, p. 28). Com isso, a razdo pela



qual determinada atividade deve ultrapassar todo o
planejamento do dever de casa.

No entanto, eles expressam preocupagdes sobre
como o dever de casa é definido em relacdo a 'prazos
conflitantes e tarefas que contribuem pouco para o
aprendizado' (SHARP, 2002, p. 3). Para combater essas
preocupacoes, as escolas devem avaliar a qualidade do
dever de casa e os professores devem se comunicar entre
si sobre os prazos.

Uma das metodologias ativas que podem ser
utilizadas nesse caso, é a sala de aula invertida. A ideia de
uma “sala de aula invertida”, também conhecida como
“sala de aula invertida”, nem sempre ¢é bem
compreendida e aceita, tanto pelos educadores quanto
pelos alunos. Isso porque pressupde que o aluno
ministrara as aulas no lugar do instrutor, sendo este Ultimo
um publico passivo do material apresentado. Porém,
quando colocada em pratica adequada, ela ¢é
incrivelmente necesséria e Util.

Como o nome indica, hd uma inversdo: em vez de

chegar a aula esperando que o professor apresente o



material, o aluno ja terd feito uma pesquisa preliminar
sobre o tema, seja em fontes indicadas pelo professor ou
ndo, e estard engajado em atividades praticas
relacionadas ao que aprenderam. O ensino tradicional em
sala de aula envolve o professor expondo o material em
sala de aula e enviando alguns exercicios de
compreensdo para casa, o educador poderad promover
um férum de discussé@o sobre os dados coletados durante
o estudo dos alunos utilizando plataformas virtuais como
o Google Class.

Alunos e em observé-los em suas vidas diarias, pois
este serd um lugar para todos compartilharem suas
descobertas e observacdes de pesquisa. Apds um breve
periodo de socializagdo, a turma poderd sugerir
atividades, discussdes e debates inteiramente adaptados
a vida de cada um, tendo o professor como mediador.
Como resultado, esta é uma ilustragdo da prética
pedagdgica que envolve os alunos, envolvendo-os e
tornando-os participantes ativos no processo de

aprendizagem.



E certo que nem todos os alunos realizardo a
proposta na primeira tentativa, mas com a estrutura e
ajustes feitos pelo professor da teoria a pratica, as
possibilidades de produzir bons resultados sdo grandes.
Além disso, entre outros fatores, a abordagem adotada
depende do nimero de alunos em cada sala de aula e de
seu acesso ao TDIC fora da sala de aula.

Em uma sala de aula invertida, é exatamente isso
que acontece, pois permite que o aluno participe
ativamente da aula e se torne o centro das atencdes para
sua aprendizagem, enquanto o professor assume o papel
de mediador. Para entender melhor o que é sala de aula
invertida. Valente explica que, nessa abordagem, o
material e as instrugbes sdo estudados online antes da
visita do aluno a sala de aula, utilizando TDIC, mais
especificamente, ambientes virtuais de aprendizagem.

A sala de aula é transformada em um espaco de
trabalho onde o material previamente estudado é
trabalhado por meio de atividades praticas, incluindo

resolucdo de problemas, desenvolvimento de projetos,



discussdo em grupo e laboratérios (MORAN, 2013, p. 78-
79).

Aideia de estabelecer tarefas de casa propositais é
ainda apoiada por Moran (2013), que relata que aqueles
que estabelecem tarefas de casa 'para atender a
propésitos e objetivos especificos, mais alunos concluem
seus deveres de casa e se beneficiam dos resultados'.
Além disso, a ideia de definir o dever de casa com um
propdsito claro incentiva ainda mais envolvimento
parental na educacao da crianca.

Agora é essencial no processo de avaliagcdo Dever
de Casa que o professor investigue as experiéncias do
aluno dentro e fora da sala de aula por meio de pesquisas
sobre seu processo de assimilacdo a cultura literédria antes
mesmo de considerar qualquer avaliagdo do
desempenho de um determinado aluno. O Dever de Casa
reflete o imenso inter-relacdo do educando e serve como
objeto de anélise para o professor de forma que conecta
a experiéncia extraescolar do aluno com sua experiéncia

educacional.



Para que as intervencdes tenham continuidade e o
desenvolvimento do aluno avance, as avaliacbes
realizadas via licdo de casa devem estar sempre
integradas ao plano de aula.

Segundo (BATISTA, 2004, p. 9), essa proposta nao
deve ser confundida com um programa ou uma relacado
de sequéncias rigidamente definidas, ou externas ao
processo de ensino e aprendizagem. Em vez disso, o
desenvolvimento das competéncias e habilidades do
aluno depende do processo pelo qual ele amadurece, do
ambiente em que se encontra e das oportunidades que o
ambiente educacional oferece.

Isso é apoiado pelo autor, que descobriu que
quando os alunos identificavam a licdo de casa como
sendo bem pensada e relevante, eles ficavam mais
motivados para completa-la. Existem tipos de licdo de
casa de qualidade para incluir 'pratica de fluéncia,
aplicacdo, revisédo em espiral e extensdo' e denunciou o
valor da licdo de casa que pede aos alunos para trabalho

completo que ndo foi abordado em aula como néo



valioso, pois eles ndo tém apoio de colegas ou
professores e nédo estdo familiarizados com o tépico.

Também ¢é importante considerar as implicacdes
de se concentrar na quantidade de licdo de casa e definir
demasiados trabalhos de casa pode ter efeitos
prejudiciais nos alunos, como stress, fadiga e perda de
interesse nos estudos (COOPER, 2010).

A partir disso, podemos deduzir que menos
trabalhos de casa bem elaborados terdo um impacto mais
positivo no aprendizado dos alunos. E importante que as
escolas monitorem a quantidade de licdo de casa que é
feita, o que estd sendo feito e a frequéncia para evitar o
excesso de trabalho dos alunos — ter uma politica de licao
de casa aos quais os professores aderem ajudard a impor
ISSO.

Diante dos desafios enfrentados pela educacao
durante o prolongado periodo de isolamento social
provocado pela pandemia de COVID-19, tornou-se
urgente a reformulacdo das praticas educativas vigentes.
A abordagem tradicional, que, segundo (SAVIANI, 2008),

surgiu apods a revolugdo industrial e se caracteriza por uma



pedagogia centrada na figura do professor, ainda é
dominante na educacdo brasileira, apesar de autores
importantes para a educagdo, como (FREIRE, 1996) e
(DEWEY, 1959) buscard revolucionar os sistemas
educacionais do paifs.

No entanto, diante desse novo cenéario, esse
método tornou-se obsoleto, pois, entre outros fatores
relacionados a avancos tecnolégicos, mudancas culturais,
sociais e politicas, ndo existem mais a sala de aula, a
cadeira enfileirada, o quadro e o piloto. Os alunos agora
assistem as aulas on-line no conforto de suas préprias
casas, forcando os professores a se reinventarem e
procurarem maneiras mais eficazes de fornecer instrucgéo.

No entanto, é importante ressaltar que essas
mudancas ndo ocorreram de maneira uniforme, pois,
como era de se esperar diante do atual cenério politico,
social e econémico do Brasil, alguns alunos de escolas
publicas tiveram o acesso negado ao ensino médio por
falta de recursos. Diante da situacdo atual, é possivel
constatar que o papel que a educacdo desempenha na

sociedade, lamentavelmente, se correlaciona com as



disparidades sociais. Mesmo que esse problema ainda
seja dificil de resolver, ele deve ser discutido
imediatamente.

A maioria deste trabalho serd dedicada a anélise e
aplicacdo das metodologias utilizadas nas aulas de lingua
portuguesa. Mas, ocasionalmente, essa discussdo pode
ser retomada, ja que é impossivel separar a educacéo das
questdes sociais, especialmente quando um educador
cumpre o papel de intermediério entre uma pedagogia
significativa.

A partir disso, podemos concluir que o dever de
casa tem um propésito e a conclusédo é que sdo benéficos
também fora do desempenho académico, atingindo a
relacdo pais-filhos e o envolvimento casa-escola.

No entanto, deve-se considerar que, para vivenciar
os beneficios do dever de casa, o trabalho proposto deve
ter um objetivo claro, além de ser vélido para estimular os

alunos a conclui-lo.
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A ideia de que o mundo moderno é uma

“sociedade do conhecimento e da informacdo”, marcada

pelos efeitos da globalizacédo, assenta na ideia de que, se
1" . ~

por um lado, “toda a informacdo aparece

contextualizada”, por outro lado, “eles oferecem a

possibilidade de um ponto de vista alternativo”. Nada

mais é estabelecido por conta prépria. Tudo parece

basear-se na comparacdo com outras possibilidades Essa

tendéncia leva a conclusédo de que cada pessoa deve estar

ciente de sua obrigacado de fazé-lo e, ao fazé-lo, buscar

“encontrar oportunidades para se autodirigir nessas

circunstancias”.



E possivel identificar essa tendéncia olhando para
o curriculo de um individuo, por exemplo, que atualmente
evolui de forma imprevisivel e continua, ao contréario de
periodos anteriores onde as classes e posicdes sociais
eram mais rigidas. Nesse sentido, reconhece-se que os
educandos e/ou estudantes de hoje mudarao
frequentemente de profissdo no futuro.

Devido a essas mudancas sociais, o paradigma
tradicional, tecnolégico e comportamental do
conhecimento que dominou o desenvolvimento de
planos de aula e curriculos escolares por muitos anos esta
em crise.

Os mesmos principios que se aplicavam a
sociedade que a antecedeu nao devem ser utilizados para
analisar as reflexdes educacionais no século XXI|, também
conhecido como era moderna, onde os direitos e
privilégios pertenciam a quem detinha o poder
econdémico e politico, impedindo a comunidade
académica e civil participe ativamente das discussdes e

tome decisdes que melhorem a qualidade da educacao.



A escola pode sugerir a pais, educadores,
professores e pesquisadores para participarem de
sessdes de reflexdo em comunidade sobre o modelo
psicopedagdgico adotado nas escolas brasileiras na
virada do milénio, que nado considera a necessidades
bésicas do ensino, bem como refletir sobre propostas de
mudanca de paradigma que busque considerar as
questdes de satde mental.

Neste caso propdem um “sistema pedagdgico
multi referencial e integrado” onde as correntes
pedagdgicas existentes sdo trabalhadas em posicdes
lineares uma apds a outra. A decisdo de usar uma ou mais
abordagens depende das condigcdes favordveis que
permitirdo o melhor aproveitamento possivel da instrucao
no processo de aprendizagem do aluno.

Como resultado, podemos perceber que o
paradigma dessa proposta para a psicopedagogia €
complexo em termos de educagdo e comunicacdo, assim
como a sociedade contemporédnea exibe tracos de uma

ideologia dominante gerida e sustentada pelo modelo



geral, com grandes expectativas de coisas como
qualidade, adaptabilidade, mobilidade e flexibilidade.
Como resultado, essas exigéncias geraram
inumeros conflitos e batalhas em todas as areas do
conhecimento, sendo os programas educacionais e
sociais voltados para o combate a exclusdo social os
exemplos mais destacados. Sem duvida, esses conflitos
ocorrem nos cenarios mais improvaveis, em Oposicao ao
discurso e a prética politica, simultaneamente, em que sdo
referidos como “novos”, escorregadias e multifacetados.
Nas escolas, estamos passando por uma nova
geracdo de estudantes, que se marca uma ruptura até
mesmo nos métodos de ensino do passado em termos de
diversidade, atitudes sobre dinheiro e uso de tecnologia.
A geragdo Z é a geracdo mais diversificada na
histéria moderna, e os membros estdo atentos a inclusdo
em raga, etnia, orientacdo sexual e identidade de género.
Cada nova geragdo de alunos requer diferentes
estratégias de ensino e aprendizagem, sendo necessaria
uma reavaliacdo dos métodos de ensino. Com as

mudancas geracionais, € pertinente refletir sobre as



O CURRICULO E AS METODOLOGIAS ATIVAS NA CONTEMPORANEIDADE

praticas pedagdgicas e entender o que estd ou nao
funcionando para criar o melhor ambiente de

aprendizagem para os alunos.

Fonte: https://www.partageshopping.com.br/materia/238/acesso-

restrito/

Imbernén (2001) afirma que, como resultado das
profundas e abruptas mudancas nas estruturas cientificas,
sociais e educacionais, a educagdo das pessoas tornou-se
cada vez mais complicada. Nesta situacdo, a educacgdo é
necessaria para que as pessoas aprendam a lidar com a
mudanca e a incerteza, em vez de apenas transmitir

conhecimentos académicos. Espera-se das instituicdes de



ensino que formem alunos para a vida em toda a sua
complexidade. Consequentemente, esses desafios
continuam a afetar a profissdo docente. Esta realidade
exige uma nova formacao, segundo Imberndn (2001, p.
18), "os professores devem ter a capacidade de
compreender como cada pessoa interage com os outros
membros do grupo, com os seus pares e com a
comunidade que inclui a educacédo”

Essas exigéncias afetam diretamente as instituigdes
de ensino e os programas de formagdo de professores.
Que formacao é necessaria para a profissédo pretendida?
Que conceituacédo e desenho curricular podem ajudar a
atingir esses objetivos? Os curriculos oferecidos em
nossos programas de formacgdo docente conseguirdo
atender as demandas do presente? Os paradigmas
educacionais que lhes sdo apresentados confirmam as
expectativas e os desafios que eles enfrentam? E possivel
que as mudancas propostas nas leis, a escalada de
pesquisas, estudos e publicagdes na area, bem como as
mudancas que ocorrem na sociedade, tenham provocado

novas formas de educacao?



Estudos mostram que mudancas nos programas de
formacdo de professores sdo necessédrias e que as
questdes levantadas ocorrem hé anos sem mudancas
apreciaveis (DINIZ-PEREIRA; AMARAL, 2010).

Héa consenso de que sdo necessarias mudancas nos
programas de formacdo de professores. Segundo Gatti,
(2010), a crise da licenciatura tem recebido muita atencgao.
Deve-se notar que os estudos tém mostrado problemas
com esses cursos ha décadas; no entanto, reformulacées
tém sido propostas em uma ou mais areas sem abordar as
questdes centrais, a estrutura organizacional da instituicdo
e como seu curriculo é distribuido, segundo anélises.

Esse fato nos leva a questionar: qual o sentido
geral, o objetivo e o sentido das mudancas curriculares
que devem ser realizadas na formacdo inicial de
professores?

Cunha, (2010) argumenta que

Ndo é mais vidvel abordar reformas curriculares
apenas eliminando, incluindo ou alargando o
tempo de ensino das disciplinas. Sem negar que é
fundamental abordar os aspectos epistemo



metodoldgicos que envolvem as relacdes entre
pratica e teoria, a introducdo de perspectivas
multidisciplinares, a promocdo do pensamento
critico, da criatividade e da capacidade de
resolucdo de problemas, bem como a integracédo
da educacéo e a como indicadores de pesquisa de
melhoria da qualidade do ensino superior, sdo
necessarias mudangas que promovam a expansao
e o avanco do conhecimento nos campos da
ciéncia, arte e técnica (CUNHA, 2010, p. 139).

Além das recomendacdes feitas por Cunha (2010)
para a inovagdo curricular na primeira formacdo de
professores, Imberndn (2001), ao discutir as novas

tendéncias na formacéo de professores, propoe:

Uma reestruturagdo da formacdo docente deve
enfrentar todas as instdncias de racionalidade
técnica tacita ou explicita que, sob outros nomes e
métodos, nos faz retroceder no tempo
(competéncias, planos estratégicos, qualidade,
eficiéncia, eficacia, etc.), sem andlise do conteldo
do curriculo ou os métodos de gestdo utilizados,
quer no controlo técnico-burocratico da educacgado
e formacao. E necesséario ter um olhar critico sobre
a educacdo e a formacédo (CUNHA, 2010, p. 37).



Segundo o autor, as mudangas sociais apontam
para fatores significativos que impactam como o0s
professores sdo formados, como o questionamento de
praticas conformistas e concepgdes de transmissdo de
conhecimento, a importancia do trabalho em equipe e
ambientes de aprendizagem colaborativa, novos
métodos de formacdo de professores, a importancia da
diversidade e contextualizacido como componentes
essenciais da formacdo, e valorizacdo da formacao
docente pelos participantes.

Carbonell  (2002) aposta em pedagogias
progressistas, cujas marcas sdo: énfase na colaboracéo e
na democracia participativa; compromisso com a
transformacé&o social e educacional; vinculos ténues com
o0 meio ambiente; uma concepgéo integrada e global do
conhecimento; e um compromisso com a igualdade

social e o respeito pela individualidade.



Fonte: https://sintep.org.br/sintep/Utilidades/view_noticia/governo-
mauro-mendes-desrespeita-democracia-na-educacdo-publica-de-

mato-grosso/i: 1586

Nesse sentido, pensa-se que o paradigma técnico-
disciplinar do curriculo é inadequado para articular a
variedade de mudancas necessérias para uma revolucéo
na formacao de professores. Concordamos com Masetto
(2012) que, ao buscar novas formas de pensar a formacao

de professores, muitas vezes a inovacao envolve o uso de



abordagens curriculares diferentes daquelas que séo
normalmente empregadas.

A necessdria  mudanca aponta para o
desenvolvimento de projetos que apoiem a reconstrucao
curricular face as dificuldades identificadas e aos
horizontes de longo prazo que se estreitam. Apds a
andlise de um projeto de alteracdo dos cursos de
licenciatura, busca-se identificar referéncias para inovacgao
na primeira formacao de professores.

A questdo é que nosso sistema educacional passou
por mudancas significativas entre 1986 e o presente. A
universalizacdo do ensino foi essencialmente assegurada,
os investimentos aumentaram e a preparacdo dos
professores melhorou. Para garantir uma boa educacéo,
no entanto, ainda ha muito a ser feito. Agora é a hora de
alcancgar a qualidade.

Se faz necessario compreender que o que a
educacéo e as metodologias de ensino mudaram muito
de 2000 a 2023, entdo é fundamental ver a educacgdo
como um processo social enquadrado em uma

determinada visdo de mundo que estabelece os objetivos



que devem ser alcancados pelas acdes educativas
segundo as ideias que prevalecem em uma determinada
sociedade.

Por isso, o fendmeno educacional ndo pode ser
entendido fragmentadamente ou como uma abstracdo
universal, mas sim, como uma pratica social que esta
historicamente enraizada em uma realidade ampla e que
abrange aspectos de valor, cultura, politica e economia
integrais para a vida global da pessoa particular a quem a
educacao se refere.

Portanto, nesse sentido, estamos vivendo uma crise
paradigmatica que, a nosso ver, exige ser estudada como
fendbmeno cultural, ainda que ligada ao modelo de
producdo do conhecimento, devendo ser examinada em
seu contexto histdrico, politico, econdmico e dimensdes
sociais.

Ainda que diversos fatores tenham contribuido
para a quebra da confianca epistemoldgica do paradigma
dominante, o enorme avango que o conhecimento
cientifico possibilitou desempenhou, paradoxalmente,

um papel significativo nessa ruptura.



Em muitos contextos, podemos observar iniciativas
de inovagado curricular que se concentram em apenas um
desses dois paradigmas curriculares comuns: orientacdo
conceitual e organizagdo estrutural. No entanto, e
algumas situacdes adota-se um discurso inovador, mas
mantém-se um paradigma antiquado no curriculo,
impossibilitando a implementacdo dos principios
propostos, como o discurso da interdisciplinaridade em
um curriculo disciplinar.

Dentre outros casos, o curriculo é alterado na
tentativa de ser inovador, mas o antigo paradigma é
mantido. Argumentamos que uma inovacdo curricular
deve pressionar a coeréncia entre a conceituacdo e o
desenho curricular.

As abordagens curriculares sdo divididas em trés
categorias principais, conforme Silva (2007), sédo elas:
teorias tradicionais, teorias criticas e teorias pods-criticas.
Keller-Franco (2014) apresenta um panorama histérico do
desenvolvimento educacional com base em Silva (2007) e

Lopes e Macedo (2011).



Um movimento significativo conhecido como
teorias curriculares criticas surgiu na década de 1970
como uma resposta a concepgdo predominante e
tradicional de curriculo que colocava forte énfase em
questdes técnicas, burocraticas e administrativas e era
influenciada por modelos administrativos tayloristas.

As teorias curriculares criticas deslocam a énfase
dos aspectos técnicos de organizagdo e desenvolvimento
de um curriculo que sdo relevantes apenas para a esfera
educacional, ampliando a anélise para uma perspectiva
sociolégica sobre como esses fatores se relacionam com
estruturas econdmicas e sociais mais extensas, bem como
com dindmicas de poder.

O curriculo é visto como uma construcdo social
enquanto suas setas curriculares resultam de escolhas
feitas sobre modelos de natureza humana, estruturas
sociais e saberes que, por coincidéncia social e histdrica,
tornam-se curriculos. As teorias curriculares pds-criticas
ddo continuidade as teorias curriculares criticas ao

estender a andlise do poder a que estd submetido o



curriculo para além das relacbes econémicas para incluir
a homogeneidade cultural.

Comisso, uma das questdes que esta no centro das
discussdes sobre mudancas nos programas de formacao
docente é o saber pedagdgico. Tardif (2011) destaca os
avancos significativos alcancados nos Ultimos anos em
relacdo a profissionalizacdo docente e a importancia
atribuida a renovacdo dos fundamentos epistemoldgicos
da profissao.

Voltamos as ementas explicitas nos projetos
pedagdgicos para ver como os diversos elementos dos
saberes fundantes para a formacdo docente séo
considerados nas avaliagcbes dos cursos. A analise adotou
a tipologia de Garcia, (1999) ao incluir a consciéncia do
contexto como componente do conhecimento do
professor; outros autores acrescentaram isso como um
tema nas tipologias. Tendo em vista que um dos
requisitos para se tornar professor € influenciar o mundo
em que atuard, € importante considerar a inclusdo da

consciéncia de contexto nos programas de formacgéo.



Garcia (1999) ja observava a necessidade de
elencar os seguintes elementos do conhecimento
profissional do professor: conhecimento do conteldo,
considerando tanto o conhecimento substantivo, que se
refere ao corpo de conhecimento de uma area, quanto o
conhecimento simbdlico, que se refere ao dominio do
professor sobre as tendéncias, linhas, perspectivas e
paradigmas em jogo em sua éarea de atuacdo e em
pesquisas relacionadas. Conhecimento do conteido que
é de natureza instrucional, combinando o conhecimento
do assunto.

Também é necessario ampliar a compreensao das
realidades internacionais, bem como suas habilidades
didéticas, a fim de incorporar essas compreensdes em
projetos e unidades instrucionais. Como também estéo
incluidos os conhecimentos dos alunos e professores
sobre a escola e sua cultura.

De um ponto de vista inovador, € possivel afirmar
que a reforma em estudo busca um novo alinhamento e

equilibrio em questdes relativas aos conhecimentos



fundamentais necessérios a formacéo dos profissionais da
educacéo.

Para que um professor dos anos 2000 possa se
atualizar, é imprescindivel acompanhar essas mudancas,
ja que os alunos dessa geragcdo fazem parte da grande
evolucdo da tecnologia, mas que os professores ainda
sentem receio de utilizar na sala de aula. Assim, héd a
necessidade de uma formacao continuada.

Atualmente, o uso da tecnologia no cotidiano dos
alunos é crescente. Para obter melhores resultados de
seus alunos, a proépria escola deve utilizar essas
ferramentas. Com isso, sdo muitos os caminhos e voltas
que o professor pode percorrer para estimular os alunos
a usar e aproveitar todas essas tecnologias e fazer bom
uso delas.

Isso pode ser aplicado a um novo curriculo para
professores, com caracteristicas como organizacdo
curricular integrada e identificacdo com abordagens
curriculares criticas e pds-criticas que resultem em

mudancas significativas em outras areas, como modelos



de formacdo de professores, expertise instrucional,
atividades préticas e atualizacdo metodoldgica.

Para professores com formagdo mais antiga isso
pode ser considerado em cursos complementares,
educacdo continuada e adocado de novas metodologias
de ensino na sala de aula.

Nessa visédo, a escola deve abandonar sua forma
historica atual para enfrentar novos desafios. O objetivo
deste trabalho é analisar as razées (que sdo concretas e
presuntivas) e os sentimentos (sendo hegemonicos e
envolvidos em uma luta pela hegemonia) por trés dessa
reconfiguracdo, tomando como base os argumentos das
atuais politicas de formacao docente.

Outro fator que parece ganhar forca no movimento
de reconfiguragdo do emprego e da formacao académica
é a presenca potencial das chamadas “novas tecnologias”,
ou mais especificamente, das tecnologias de informacao
e comunicacao (TIC). Essa presenca tem se tornado mais
prevalente no discurso educacional na totalidade,
considerando tanto o conjunto de praticas de linguagem

que vém sendo desenvolvidas em resposta a situagdes



especificas de ensino quanto aquelas que visam alcancar
um nivel de explicacdo para essas mesmas situacoes.

Segundo Mattelart (2002, p. 9), a segunda metade
do século XX foi marcada pela “formacédo de crencas no
poder milagroso das tecnologias de informagao”. Embora
inicialmente pareca ilégico, este Ultimo movimento faz
parte de uma estratégia de uso das TIC que estd
indissociavelmente ligada a nocdo de “sociedade da
informacéo”.

Assim, apesar de sua predominancia recente, as
TIC tém sido apontadas como um componente definidor
dos discursos atuais na e sobre a educacéo. A presenca
das TIC na educacao é atualmente mencionada em uma
variedade de textos educacionais em uma ampla gama de
contextos. Os sentidos atribuidos a essa presenca, porém,
sdo tdo dispares que excluem leituras solitarias. Assim,
parece nao haver duvidas quanto a centralidade que se
atribui ao TIC.

Estudos mostram que a utilizacdo das novas
tecnologias de informacgdo e comunicacdo (NTIC) como

ferramenta que melhora significativamente a pratica



educacional em todos os niveis de ensino. Esse uso
oferece diversas possibilidades que podem ser realizadas
de acordo com uma determinada concepcado de
educacdo que transcende qualquer atividade curricular.

As mudancas nas formas de comunicacéo e troca
de conhecimento provocados pela ampla adocdo das
tecnologias digitais na sociedade atual exigem uma
reformulacdo das relacbes entre educacdo e
aprendizagem, tanto no que se faz nas escolas quanto no
como se faz. Devemos agora comecar a considerar o que
realmente pode ser alcancado como resultado do uso
dessas novas tecnologias, particularmente a Internet, no
processo educacional. Para tanto, ¢é necesséario
compreender quais sdo suas especialidades técnicas e
quéo eficazes podem ser professores.

E importante lembrar que a gestdo escolar também
pode fazer parte da promocédo da educacdo continuada

para atualizacdo dos professores com formacdo de mais

de 20 anos.



Como afirmado, os autores Ferreira e Aguiar
discordam sobre o processo de participacdo na realidade

educacional

Tem-se falado muito sobre compromisso e
participagdo sem definir claramente o que isso
significa. E ndo é raro que a participacao seja vista
apenas como um processo de colaboracao, de usar
uma das méos, de aderir e de obedecer a diregado.
A subserviéncia nunca levard ao compromisso ou a
participacdo. Antes de tudo, a participagdo sem
troca, ou dadiva, acontece como resultado de uma
escolha pessoal motivada pelo altruismo e pelo
desejo de apoiar uma causa nobre e importante,
seja ela religiosa, politica ou social. A participacao
no caso da escola e do municipio deve ocorrer por
motivos profissionais. Nesse caso, trata-se de um
procedimento de negociagdo que resulta em
compromisso (FERREIRA; AGUIAR, 2001, p. 175).

A decisdo de implementar um novo curriculo que
recorra as novas tecnologias deve ser fruto de um esforco
conjunto, sendo os professores e a direcdo escolar os
principais contribuintes para essa transformacéo. Dessa
forma, entende-se que uma das responsabilidades da
escola é proporcionar espacos para a participagdo da

comunidade nas dindmicas, atividades e decisdes da



escola. Por isso, é preciso proporcionar espacos
democréticos e dar voz a comunidade para que ela se

integre e possibilite a interagdo entre seus membros.

Em outras palavras, é preciso reconsiderar a cultura
educacional e os processos muitas vezes
autoritarios de distribuicdo de poder para que a
participacdo se torne uma realidade (...)
compreender a participagdo como uma atividade
colaborativa é outro ponto fundamental. Nesse
sentido, é fundamental ressaltar que a participagdo
ndo pode ser entendida apenas como um
mecanismo formal ou legal porque ndo ¢é
promulgada nem aplicada (BRASIL, 2005, p.15).

O planejamento participativo é de extrema
importancia porque envolve diversas comunidades locais
e escolares representadas no conselho escolar. Esse
planejamento deve ser realizado com amplo
envolvimento da comunidade, incluindo a equipe de
administracdo da escola, o conselho escolar, a
fraternidade de alunos-atletas e outros.

E necessario enfatizar a importancia do conselho

escolar na otimizagdo desses programas nas instalagdes



educacionais. O ambiente educacional foi criado a partir
de uma variedade de ideias realizadas em vérios
momentos histéricos, em contextos sociais intrincados e
com contribuicdes imensurdveis de pensadores e
educadores. Muito se tem pensado e organizado no
cenério educacional, afetando o curriculo educacional, os
métodos de ensino/aprendizagem e as relacbes entre as

disciplinas que o constituem.
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Além de ser um lugar de libertacdo ou
emancipacdo social, as escolas também servem como
centros de socializacdo da mudanca. Sendo um ambiente
social, existe uma dupla hierarquia social: a aberta e
formal, e a encoberta e informal. A prética do curriculo é
muitas vezes destacada na vida dos alunos por estar
ligada a mensagens de cardter amoral, bem como as
atitudes e valores. O curriculo educacional reflete os
saberes e valores que compdem um processo social. Ele
estd sendo considerado para o trabalho educacional nas
escolas.

A escola, sendo uma instituicdo social, precisa

estabelecer significados/conotacbes no processo de



aprendizagem do aluno. Segundo Young (2007, p. 1299),
"o curriculo deve considerar os saberes locais e cotidianos
que os alunos trazem para a escola, mas esses saberes
nunca podem servir de base para o curriculo”. As escolas
devem partir do contexto onde os alunos estao
matriculados.

Essa conexdo com o ambiente onde o aluno esté
sendo ensinado gera significado e da sentido ao que o
aluno estd aprendendo. Como resultado, o aluno serd
orientado para uma aplicacéo efetiva do que aprendeu
em beneficio da sociedade. Como a educacdo é uma
acdo coletiva, a aprendizagem é um esforco individual.
Assim, é evidente que com o passar dos anos, o papel da
escola mudou; agora acompanha os desenvolvimentos e
as demandas da sociedade. Segundo Marques (2006, p.
89), “(...) quanto mais complexo, quer dizer, plural e
diferente, se apresenta a sociedade, mais se aprendem
sob a forma escolar, distinta das modalidades préprias de

outros contextos sociais e ambitos linguisticos.”



Com isso, segundo Marques, (2006, p. 73), "uma
sociedade deixa de ser guiada por um Unico principio
organizacional, um hub, ou um padrdo comum”.

Acredita-se que as escolas funcionam como
espagcos sociais de aprendizagem intencional e
sistematica; tudo o que entra nessas instituicbes é
considerado conhecimento poderoso. Mas o que
realmente é esse conhecimento poderoso, afinal?

Esse conceito, segundo Young, (2007, p. 1294)
"refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como, por
exemplo, fornecer explicagcdes confidveis ou novas formas
de pensar o mundo”. Segundo Young, (2007, p. 1295),
trata-se de um “conhecimento especializado” que vai
além do que se aprende em casa, transmitido de geracao
em geragao.

Atualmente, o curriculo é uma construcdo social
com o pressuposto de que estd integralmente vinculado
a um periodo histérico, a uma determinada sociedade e
as relagbes com o conhecimento. Nesse sentido, a

educacdo e o curriculo sdo vistos como intimamente



envolvidos com o processo cultural, como o
desenvolvimento de identidades locais e nacionais.

Existem muitas formas de aprender e ensinar hoje
em dia, e uma delas é o curriculo oculto. O “curriculo
oculto” é, nas palavras de Silva, "a colecdo de atitudes,
valores e comportamentos que ndo fazem parte
explicitamente do curriculo, mas sdo implicitamente
inculcados por meio de relacdes sociais, rituais, praticas e
configuracdo espacial e temporal da escola”.

Curriculo, ndo é imparcial, é social e culturalmente
definido, reflete uma concepcédo de mundo, de sociedade
e de educacao, implica relacdes de poder, sendo o centro
da agdo educativa. Seu objetivo estd ligado ao conjunto
de atividades desenvolvidas especificamente para o
processo educacional.

O curriculo é uma ferramenta politica que se
conecta a ideologia, estrutura social, cultura e poder. O
curriculo é uma opcao realizada dentro desta cultura. A
cultura é o conteldo da educacéo, sua esséncia e sua

fraqueza.



Segundo as teorias criticas, as escolas serviram
historicamente como locais de subordinacdo e
reproducdo das culturas da classe dominante, da elite e
da burguesia. No entanto, com o aumento da diversidade
cultural, surge um movimento de demandas de grupos
culturais dominantes que querem ter suas tradicoes
culturais reconhecidas e representadas na cultura
nacional. Isso porque, apesar de nossas diferencas, a
humanidade é universal.

Roldao (1999) diz que cabe ao professor o énus de
gerir o processo de desenvolvimento curricular, uma vez
que ele serve de intermediario entre o curriculo prescrito
e sua implementacdo no dia-a-dia da instituicdo de
ensino. E este professor que traduz o curriculo formal em
curriculo em agdo, acreditando ser esta a Ultima expressao
de seu valor, pois, na pratica, “cada projeto, cada ideia,
cada intencdo, que se torne realidade em uma forma ou
de outra, se manifesta, adquire significacdo e valor,

independente de declaragbes e propdsitos de partida”

(SACRISTAN, 2000, p. 201).



Ao iniciar o ensino, o professor deve construir ou
redesenhar o curriculo conforme as necessidades dos
alunos, sabendo muito bem que cada ambiente
educacional exigird acdes adaptadas ao atendimento de
suas necessidades especificas.

Como resultado, conclui-se que a autonomia do
professor na (re)construcdo do curriculo € uma categoria
fundamental, pois, na dindmica da sala de aula, ele
precisard ser capaz de tomar decisdes autbnomas em
nome de seus alunos, adequar o curriculo as suas
necessidades de desenvolvimento do educando por
meio de processos de aprendizagem que tornem o
contexto e a realidade mais significativos para esses

educandos.



o G

Fonte: https://br.freepik.com/vetores-premium/desenho-de-

desenho-animado-de-um-professor_20243828.htm

Com isso, o professor deve tornar o curriculo
prescrito relevante para seus alunos, a fim de estabelecer
conexdes com seu cotidiano, experiéncias e realidades.
Caso ndo existam, o papel do professor torna-se ainda
mais crucial: ele deve oportunizar essas experiéncias e
despertar o interesse dos alunos em aprender para
adquirirem o conhecimento. No entanto, tais decisdes

devem estar amparadas por teorias e nogdes



preestabelecidas que embasam suas agdes. Dessa forma,
o professor deve avaliar a situacdo em que se encontra e
determinar as providéncias necessarias para solucionar

eventuais problemas da sala de aula.

No exercicio das suas funcdes, o professor realiza
diversas mediacbes ao nivel das decisbes
curriculares, nomeadamente entre as decisdes
nacionais e as opc¢des de projeto escolar, entre as
especificidades dos alunos e os objetivos
curriculares, entre o aluno individual e a direcao da
escola, entre a turma como um todo e seus colegas,
etc. (ROLDAO, 1999. p. 48).

Nesse sentido, entendemos que o principio da
flexibilidade e da autonomia deve nortear a elaboracéo
do curriculo, quebrando a lacuna frequentemente
observada entre o curriculo prescrito, sancionado pela
administracdo central e ajustado pela estrutura
organizacional da escola, e o ativo curriculo,
implementado nas operacdes do dia a dia das instituicbes
de ensino que ocorre em um contexto de instrucdo e

aprendizagem (PACHECO, 2006).



O papel da escola também inclui a criacdo de
situagbes para que os alunos possam perseguir seus
valores e conhecimentos, fornecendo-lhes incentivos e
razbes para assistir as aulas e aprender sobre
determinados assuntos em preparagdo para uma carreira
em potencial.

Dessa forma, o professor torna-se mais significativo
porque, segundo Guillot (2008, p. 81), “[...] ele [deve]
reagir as missdes institucionais de instruir, educar e
formar”. Assim, o professor incentiva seus alunos a buscar
conhecimento e, posteriormente, desenvolve-os como
cidadéos criticos, criativos e independentes.

Segundo essa &tica, para que o processo ensino-
aprendizagem ocorra, os objetivos do professor devem
estar bem definidos e devem ser constantemente
desafiados. Quando o palestrante praticar perguntando e
refletindo sobre essas trés perguntas: "O que eu quero
ensinar?” “Como vocé vai ensinar?” e “Para quem vocé vai
ensinar?” Com isso, tanto o aprendizado coletivo quanto

o individual acontecerdo de forma mais direta, resultando



no desenvolvimento do conhecimento e ndo apenas na
memorizagdo de fatos.

Dessa forma, Gauthier e Martineau, (2001, p. 61)
seguem a linha de Doyle (1986), "que fala de outras duas
tarefas cruciais que o professor deve realizar”.

A primeira diz respeito a leccionacdo dos
contetdos, a preocupacdo em ministrar o programa, em
confirmar que as suas vérias componentes foram
controladas com sucesso, em iniciar a fruicdo através do
estudo de diversos materiais, etc.

A segunda refere-se as funcbes da aula
administracdo: o professor é responsavel por organizar a
aula, estabelecer regras e procedimentos, responder a
comportamentos inadequados, escalonar atividades, etc.
Como resultado, em todos os niveis de ensino, o
professor deve ter um propdsito em mente ao ensinar,
uma vez que serve como modelo e guia intelectual do
aluno.

O curriculo prescrito é predeterminado tanto ao
nivel nacional em documentos oficiais como leis, normas

e diretrizes nacionais, livros instrucionais, propostas



curriculares, quanto ao nivel local nas escolas como
planos de aula e cronogramas instrucionais criados por
professores.

Portanto, este curriculo € registrado e
documentado. No entanto, nas escolas, a instrugdo ndo se
limita ao que é formalmente definido. Ha licdes e
aprendizados que estdo implicitos, ou encontrados nas
relacdes que se estabelecem no ambiente educacional.
Essas experiéncias de aprendizagem informacional sdo
categorizadas como um “curriculo oculto” (SILVA, 2003).

Segundo ele, “[...] o curriculo encoberto é
constituido por todos os aspectos do ambiente
educacional que, sem constar explicitamente no curriculo
oficial, contribuem sutilmente para uma aprendizagem
socialmente relevante” (p. 78). Desta forma, o curriculo
oculto transmite os valores, atitudes, comportamentos e
orientagdes que a sociedade precisa das novas geragdes
para que elas se encaixem nas estruturas sociais existentes
e funcionem adequadamente.

Althusser (1987, pag. 20) nos coloca uma questédo

intrigante: “Ora, o que se ensina nas escolas”? Segundo



ele, muitas coisas sdao ensinadas na escola, mas
independentemente do método, os alunos aprendem a
ler, escrever e contar histdrias; como resultado, eles
adquirem algumas habilidades cruciais para viver em uma
cidade.

Mas ha muito mais que se aprende, como
elementos de cultura “literaria” ou “cientifica” que podem
ser basicos ou aprofundados, mas ainda assim,
diretamente aplicédveis aos varios locais de producéo,
como instrugdes para os operadores, técnicos,
engenheiros e salas de aula de nivel superior. Portanto,
eles estédo aprendendo “conhecimentos praticos”.

Essa afirmacdo do autor mostra como o sistema
educacional se diferencia por ter diferentes preparacoes
educacionais para cada componente do processo
produtivo. Esta descoberta de um sistema educacional
dualista foi melhor desenvolvida mais tarde por Baudelot
e Establet em seu livro de 1971 L'école capitaliste en
France.

Althusser (1987) continua seu ensaio sobre o que

os alunos aprendem na escola, afirmando que, além de



conhecimentos e habilidades, os alunos também
aprendem as regras de comportamento adequado no
local de trabalho e boas maneiras. Portanto, algumas
pessoas precisam aprender principios morais, consciéncia
civica e profissional, o que implica aderir as regras que
regem a divisdo social do trabalho e a dominacédo de
classe; enquanto outros precisam aprender a liderar, o
que exige falar com clareza.

Segundo eles, citados por Santomé (1995), o
curriculo encoberto é planejado, desenvolvido e avaliado
sem emergir explicitamente na mente ou nas intencdes
dos professores e, obviamente, sem a aprovacdo dos
alunos e suas familias. Funciona de maneira implicita por
meio de conteldo cultural, hdbitos e costumes sociais,
interacdes e tarefas educativas. Nao € o resultado de um
esquema “conspiratério” do corpo docente.

No entanto, é crucial enfatizar que o resultado
exibe uma replicagdo das dimensdes fundamentais e
caracteristicas distintivas do ambiente econdmico da

sociedade.



Dessa forma, podemos compreender que o
professor trabalha ndo apenas mediando saberes, mas
também faz parte da construgado do carater indiretamente
a todos a quem ensina. Sendo assim, apesar de ja haver
um curriculo previamente estabelecido envolvendo o
processo de aprendizagem, o educador, mais do que
qualquer outro na escola, compreende as necessidades
dos seus alunos.

Assim como esta familiarizado com a construcdo do
seu aluno como individuo, pois a escola deve ser a “raiz”

da formacéo da personalidade e do caréter.



O CURRICULO E AS METODOLOGIAS ATIVAS NA CONTEMPORANEIDADE

Fonte: https://porvir.org/professora-conta-como-teve-que-se-

reinventar-para-aulas-a-distancia-no-fundamental-1/

O triangulo didatico-pedagdgico destacado por
Gauthier e Martineau (2001) exemplifica a relacdo “saber-
professor-aluno”. Eles afirmam que os trés tridngulos
podem ser componentes tanto da pedagogia quanto da
didéatica, e que podemos distinguir a importancia de cada
um em uma sala de aula. A didatica é diferente da
pedagogia porque desafia o tridngulo. No entanto,

encerram e param os processos educativos.



O papel do professor também inclui a adaptacao
do conhecimento cientifico ao conhecimento educacional
para ser facilmente compreendido pelos alunos, sempre
considerando o contexto do assunto em questdo.
Devemos lembrar que o conhecimento escolar tem uma
epistemologia porque, segundo Chevallard, “dissecar o
sistema educacional a partir de uma abordagem
epistemolo-antifilosdfica significa pensar nas relagdes que
nele emergem por meio da discussdo do conhecimento
escolar” (LEITE, 2007, p. 53). Assim, o professor tem que
ter conhecimento de epistemologia, histéria e teoria
didatico-pedagdgica para entender o que esté tentando
ensinar.

O conceito de curriculo é polissémico,
considerando varias definicdes que diferem para um
mesmo termo e sem ter um significado Unico e unificador.
Exemplo dessa situacdo é fornecido por Gaspar e Roldao
(2007, p. 22-23), que esclarecem dez diferentes definicdes
do termo “curriculo” de vérios autores. Essas definicbes
védo desde o entendimento do termo “curriculo” como

ferramenta de monitoramento e mensuracdo dos



resultados almejados até seu entendimento como uma
construcao flexivel e social. "O tipo de definicao revela a
natureza dos curriculos. E justamente a natureza do
curriculo que determina o alcance de sua concepcao, ou
a area em que se iniciam os componentes do curriculo
(GASPAR; ROLDAO, 2007, p. 18).

Dessa forma, o curriculo ndo pode se apoiar
apenas em elementos preestabelecidos, estaticos,
formais ou regulamentados, mas “deve adquirir sua forma
e significado a medida que interage com a cultura em
seus diversos contextos”, segundo a perspectiva do
desenvolvimento (PIRES, 2005, p. 59).

Além disso, Sacristan (2000) oferece outro ponto
de vista sobre as vérias definicbes de educacdo que se
baseia na ideia de Grundy de que “o curriculo ndo é um
conceito, mas uma construcgdo cultural”. Isso significa que
ndo inclui um conceito abstrato que existia fora e antes da
experiéncia humana. Serve como forma de organizar uma
série de préticas educativas (SACRISTAN, 2000, p. 14).

Dessa forma, o papel ativo do professor é definido

por sua capacidade de transformar independentemente



o curriculo prescrito em oportunidades de aprendizagem
para si e para seus alunos em sala de aula. Nesse sentido,
as ideias que um professor desenvolve ao longo do
tempo sobre formacao, conhecimento, relacbes de poder
que exerce sobre o curriculo — especificamente, sua
formacédo em servico e crencas epistemoldgicas sobre sua
prépria profissdo — determinam como fazer o curriculo
prescrito eficaz, seja no sentido de aprimora-la ou mesmo
de enfraquecé-la (SACRISTAN, 2000).

Para que este curso, também conhecido como
curriculo em acdo, tenha sentido para professores e
alunos, é fundamental, que seja norteado pelos principios

da flexibilidade. Sacristan afirma que nesse momento

[...] o professor transforma o contetdo do curriculo
de acordo com suas proprias concepgdes
epistemoldgicas e também o elabora em
“conhecimento pedagogicamente elaborado” de
algum tipo e nivel de formalizacdo, o termo “alunos

(SACRISTAN, 2000, p. 185).

Como resultado, fica claro o valor de um

profissional que atua independentemente em sua pratica.



Com isso, tém o potencial de tornar o material acessivel e
significativo para o aluno, além de desenvolver uma
pratica que deve estar sempre alinhada ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da instituicdo. Isso garantird que o
curriculo prescrito e o curso de estudo estejam alinhados.

A implementacdo do curriculo, vivenciada na
pratica por professores e alunos como um momento
autbnomo de decisdo, ocorre em sala de aula, tornando-
se um elemento crucial da pratica pedagdgica. Em suma,
o desenvolvimento do curriculo ndo se limita a acdes
como deixar de fora elementos especificos de um
curriculo  prescrito  ou adicionar outros tépicos
importantes a eles; ao contrério, refere-se a agdes como
interpretar as mudancas propostas para um curriculo
prescrito, participando de seu desenvolvimento e
adaptando-o em resposta as demandas realizadas pelas
atividades educacionais cotidianas. Como resultado, o
curriculo, estabelecido, é sancionado pelos &rgaos
legislativos e deve ser visto como o guia para a pratica

educacional.



Assim, fica claro que o curriculo em uso tem um
lugar especial no desenvolvimento do curriculo, pois é
nesse momento que o professor tem a oportunidade de
(re)construi-lo para atender as necessidades de seus
alunos. Isso inclui a face oculta do curriculo e o exigido em
sala de aula, além do dia a dia de seus alunos e das aulas
que eles frequentam, garantindo o sucesso do processo
de ensino e aprendizagem. Com isso, esse profissional
deve assumir o compromisso com seu horério de
trabalho, suas pressdes e, o mais importante, ter
autonomia suficiente para tomar suas proprias decisodes.

O sujeito autdbnomo, no caso o professor, deve
conseguir formular suas préprias opinides e tomar suas
préprias decisdes. Tendo em vista que ele ocupa um dos
papéis mais significativos no processo educacional e é
aquele que dé vida pratica ao curriculo prescrito, um
professor com  essas  qualidades se  torna
inescapavelmente valioso e necessdrio no ambiente
educacional e permite que os alunos aprendam de

maneira mais significativa e contextualizada.



O ambiente deve ser considerado durante o
processo de ensino; ndo pode servir de fronteira entre
ensinar e aprender. O contexto é necesséario para que o
objeto de conhecimento tenha significado para o sujeito
que aprende. Dessa forma, o conhecimento é necessario
para ensinar. O docente deve demonstrar empenho e
dominio da matéria que leciona, pois, caso contrério,
apenas "desesperar" os materiais "enfeitados" que
preparou para os alunos, sem lhes dar oportunidade de
fazerem perguntas ou oferecer criticas.

Portanto, todos os seres humanos sdo capazes de
ensinar, mas o conhecimento cientifico s6 é adquirido nas
escolas. Segundo Savater (1998, p. 54), "quando as
comunidades evoluem culturalmente, os conceitos
tornam-se mais abstratos e complicados, dificultando ou
impossivel para qualquer membro do grupo possui-los
suficientemente para instrucdo”. Dessa forma, o professor
fica encarregado de transmitir os conhecimentos que nao
podem ser aprendidos em casa.

O curriculo escolar é formado pela totalidade das

aprendizagens que se concretizam no ambiente escolar,



por isso, ele ndo, é algo neutro, muito pelo contrério, ele
é ideoldgico e carregado de interesses politicos,
psicolodgicos e culturais, atualmente, teorias pds-criticas
do curriculo mostram ser uma construcdo cultural que
propaga ideologias e nocdes impostas por grupos
dominantes que, entre outras coisas, alimentam e
fecundam as desigualdades sociais, culturais, raciais e de
género.

O tridangulo didatico-pedagdgico destacado por
Gauthier e Martineau exemplifica a relagdo “saber-
professor-aluno” (2001). Eles afirmam que os trés
triangulos podem ser componentes tanto da pedagogia
quanto da didética, e que podemos distinguir a
importancia de cada um em uma sala de aula. A didatica
difere da pedagogia porque desafia o triangulo. No
entanto, encerram e param os processos educativos.

O papel do professor também inclui a adaptacao
do conhecimento cientifico ao conhecimento educacional
para ser facilmente compreendido pelos alunos, sempre
considerando o contexto do assunto em questéo.

Devemos lembrar que o conhecimento escolar tem uma



epistemologia porque, segundo Chevallard, “dissecar o
sistema educacional a partir de uma abordagem
epistemolo-antifilosdfica significa pensar nas relagdes que
nele emergem por meio da discussdo do conhecimento
escolar” (LEITE, 2007, p. 53). Assim, o professor tem que
ter conhecimento de epistemologia, histéria e teoria
didatico-pedagdgica para entender o que esté tentando
ensinar.

O conceito de curriculo é polissémico, analisando
vérias definicdes que diferem para um mesmo termo e
sem ter um significado Unico e unificador. Exemplo dessa
situagdo é fornecido por Gaspar e Rolddo (2007, p. 22-23),
que esclarecem dez diferentes definicbes do termo
“curriculo” de varios autores. Essas definicdes vao desde
o entendimento do termo “curriculo” como ferramenta de
monitoramento e mensuracgdo dos resultados almejados
até seu entendimento como uma construcao flexivel e
social. "O tipo de definicdo revela a natureza dos
curriculos. E justamente a natureza do curriculo que

determina o alcance de sua concepcao, ou a drea em que



se iniciam os componentes do curriculo (GASPAR,;
ROLDAO, 2007, p. 18).

Dessa forma, o curriculo ndo pode se apoiar
apenas em elementos preestabelecidos, estaticos,
formais ou regulamentados, mas “deve adquirir sua forma
e significado a medida que interage com a cultura em
seus diversos contextos”, segundo a perspectiva do
desenvolvimento (PIRES, 2005, p. 59).

Além disso, Sacristén, (2000) oferece outro ponto
de vista sobre as vérias definicbes de educacdo que se
baseia na ideia de Grundy de que “o curriculo ndo é um
conceito, mas uma construcao cultural”. L. Isso significa
que ndo inclui um conceito abstrato que existia fora e
antes da experiéncia humana. Serve como forma de
organizar uma série de praticas educativas (SACRISTAN,
2000 p. 14).

Dessa forma, o papel ativo do professor é definido
por sua capacidade de transformar independentemente
o curriculo prescrito em oportunidades de aprendizagem
para si e para seus alunos em sala de aula. Nesse sentido,

as ideias que um professor desenvolve ao longo do



tempo sobre formacao, conhecimento, relacbes de poder
que exerce sobre o curriculo - especificamente, sua
formacdo em servico e crencas epistemoldgicas sobre sua
prépria profissdo - determinam como fazer o curriculo
prescrito eficaz, seja no sentido de aprimora-la ou mesmo
de enfraquecé-la (SACRISTAN, 2000).

Para que este curso, também conhecido como
curriculo em acdo, tenha sentido para professores e
alunos, é fundamental, que seja norteado pelos principios

da flexibilidade. Sacristan afirma que nesse momento:

[...] o professor transforma o contetdo do curriculo
de acordo com suas préprias concepcgdes
epistemoldgicas e também o elabora em
"conhecimento pedagogicamente elaborado” de
algum tipo e nivel de formalizagéo, o termo “alunos”

(SACRISTAN, 2000, p. 185).

Como resultado, fica claro o valor de um
profissional que atua independentemente em sua pratica.
Com isso, tém o potencial de tornar o material acessivel e
significativo para o aluno, além de desenvolver uma

pratica que deve estar sempre alinhada ao PPP da



instituicdo. Isso garantird que o curriculo prescrito e o
curso de estudo estejam alinhados.

A implementacdo do curriculo, vivenciada na
pratica por professores e alunos como um momento
autbnomo de decisdo, ocorre em sala de aula, tornando-
se um elemento crucial da préatica pedagdgica. Em suma,
o desenvolvimento do curriculo ndo se limita a acbes
como deixar de fora elementos especificos de um
curriculo  prescrito  ou adicionar outros tépicos
importantes a eles; ao contrério, refere-se a agdes como
interpretar as mudancas propostas para um curriculo
prescrito, participando de seu desenvolvimento e
adaptando-o em resposta as demandas conduzidas pelas
atividades educacionais cotidianas.

Como resultado, o curriculo estabelecido e
sancionado pelos drgéos legislativos deve ser visto como
0 guia para a pratica educacional. Assim, fica claro que o
curriculo em uso tem um lugar especial no
desenvolvimento educacional, pois é nesse momento que
o professor tem a oportunidade de (re)construi-lo para

atender as necessidades de seus alunos.



Isso inclui a face oculta do curriculo e o exigido em
sala de aula, além do dia a dia de seus alunos e das aulas
que eles frequentam, garantindo o sucesso do processo
de ensino e aprendizagem. Com isso, esse profissional
deve assumir o compromisso com seu horério de
trabalho, suas pressdes e, o mais importante, ter
autonomia suficiente para tomar suas préprias decisdes.

O sujeito autdbnomo, no caso o professor, deve
conseguir formular suas préprias opinides e tomar suas
préprias decisdes. Tendo em vista que ele ocupa um dos
papéis mais significativos no processo educacional e é
aquele que da vida prética ao curriculo prescrito, um
professor com  essas qualidades se  torna
inescapavelmente valioso e necessario no ambiente
educacional e permite que os alunos aprendam de
maneira mais significativa e contextualizada.

O ambiente deve ser considerado durante o
processo de ensino; ndo pode servir de fronteira entre
ensinar e aprender. O contexto é necessario para que o
objeto de conhecimento tenha significado para o sujeito

que aprende. Dessa forma, o conhecimento é necesséario



para ensinar. O docente deve demonstrar empenho e
dominio da matéria que leciona, pois, caso contrério,
apenas "desperdice" os materiais “enfeitados” que
preparou para os alunos, sem lhes dar oportunidade de
fazerem perguntas ou oferecer criticas.

Portanto, todos os seres humanos conseguem
ensinar, mas o conhecimento cientifico sé é adquirido nas
escolas. Segundo Savater, (1998, p. 54), "quando as
comunidades evoluem culturalmente, os conceitos
tornam-se mais abstratos e complicados, dificultando ou
impossibilitando para qualquer membro do grupo
possui-los suficientemente para instrucdo”. Dessa forma,
o professor fica encarregado de transmitir os
conhecimentos que ndo podem ser aprendidos em casa.

O curriculo escolar é formado pela totalidade das
aprendizagens que se concretizam no ambiente escolar,
por isso, ele ndo é algo neutro, muito pelo contrario, ele é
ideolégico e carregado de interesses politicos,
psicologicos e culturais. Atualmente, teorias pds-criticas
do curriculo mostram ser uma construcdo cultural que

propagam ideologias e nog¢des impostas por grupos



dominantes que, entre outras coisas, alimentam e
fecundam as desigualdades sociais, culturais, raciais e de
género.

A importéncia de se discutir o curriculo oculto
torna-se evidente ao considerarmos a reflexdo a seguir. O
curriculo oculto, que os alunos aprendem fora da sala de
aula, influencia significativamente a educacédo e a
sociedade como um todo. Sendo as escolas publicas ou
privadas, essa influéncia estd presente em todas as
escolas.

Os professores moldam sutilmente as identidades
dos alunos, incutindo crencgas sobre os costumes e
disciplinas de seu mundo por meio da educacgdo implicita.
Isso acontece porque quando os alunos frequentam a
escola, eles constroem uma identidade subjetiva e um
sistema de crengas para sua disciplina.

Silva, (2014) afirmou que algumas das mensagens
podem ser progressivas e encorajadoras. As escolas
podem criar uma etiqueta de cuidado incluindo
mensagens de amor préprio em seu curriculo. As escolas

podem incentivar essa ideia por meio do cuidado de seus



professores. Isso mostra que as instituicbes podem ser
construidas em torno de atencdo positiva para com os
outros.

Segundo Silva, (2014), algumas dessas mensagens
podem ser animadoras, ou até mesmo progressistas. O
fato de o professor trabalhar se preocupando com a
crianca a sua frente mostra que as instituicbes podem ser
construidas em torno de uma "etiqueta de cuidado”, ou
seja, que as mensagens passadas aos alunos podem ter
um impacto positivo na como eles se veem, embora seja

possivel fazé-los acreditar que sdo incapazes.
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DE QUE CURRICULO ESTAMOS FALANDO?
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Apesar de ndo serem novas, as discussdes sobre a
ideia de um curriculo bésico tém sido bastante influentes
nos ultimos anos; afinal, eles foram mencionados em
discursos feitos na década de 1980 que trouxeram uma
nova lei para a educacgdo. Essa memoria discursiva é dita
e ndo repetida, mas € “simultaneamente [...] caracterizada
pelo esquecimento, possibilitando o outro, a ruptura”
(ORLANDI, 2003, p.10). Essa memoria traz estranheza,
disputas acaloradas, busca de sentido e fixacdo de ideias
ndo apenas em uma base, mas sobre o que deve ser
ensinado nas escolas, o que é legitimo ensinar, o que é

legitimo aprender e, claro, o que deve ser avaliado.



InUmeras tentativas de fundamentacao curricular
foram feitas desde 1980 até os dias atuais, e seus
defensores tém se apoiado na base legal da autoridade,
que remonta ao artigo 201 da Constituicdo de 1988. Nela
consta que haverd "materiais de conteudo fixo para o
ensino fundamental, a fim de assegurar a formacédo de um
consenso e o respeito aos valores culturais e artisticos
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Continuam a encontrar respaldo nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), elaboradas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, consideradas de maior
detalhamento juridico, por conterem as disciplinas e os
componentes curriculares do ensino fundamental e
médio. Essas diretrizes foram publicadas entre 1999 e
2013. E, por ultimo, apoiar as estratégias estabelecidas
pelo Plano Nacional de Educagédo (PNE), que estabelece
rumos, metas e estratégias para os préoximos doze anos de
politica educacional para melhorar a educacédo basica
(BRASIL, 2014).

Apesar do tamanho do aparato juridico, ainda

precisamos de novos alicerces? Nao had como contestar



que seu desenvolvimento ocorre por meio do debate
politico e da autoarticulagdo entre grupos que estdo
estabelecendo ou buscando uma determinada
hegemonia para decidir quais conhecimentos sdo vélidos
e necessarios. Nesse sentido, sugerimos que o “[...] no
curriculo  como uma parte legitimada da cultura
transportada para uma escola, mais a prépria luta pela
producdo de significado” é uma possibilidade conceitual
(LOPES, 2011, p. 93).

Como tal, vemos uma discusséo sobre a fundacao
de um curriculo como um local para negociagdes,
batalhas e desacordos sobre se os objetivos do curriculo
sdo ou ndo ortodoxos. Nessa busca de consenso
hegemonico, sentimentos articulados sobre avaliagdo,
proficiéncia técnica, equidade, qualidade e igualdade
entram no papel crucial do discurso no texto politico. Por
fim, esse jogo se justifica a luz do argumento de que todos
tém igual acesso ao conhecimento. No entanto, antes de
prosseguir com este trabalho, parece necessario falar um
pouco sobre nossa predilecio por estudos pds-

estruturalistas sobre o tema em questéo.



Uma das principais diferencas entre o
estruturalismo e o pds-estruturalismo é a renovacado do
discurso original. A segunda nasce da critica a primeira,
com suas raizes em seu préprio seio. O movimento do
pos-estruturalismo visou descer as estruturas e pretensoes
cientificas do estruturalismo, estendendo-o em vérias
direcbes diferentes enquanto se apegava a critica central
dos humanistas que o estruturalismo faz simultaneamente
(PETERS, 2000).

Dessa forma, o pos-estruturalismo pode ser
entendido como uma forma de pensar que vai além das
tendéncias e perspectivas analiticas do estruturalismo ou,
mais importante, como um esforco para radicalizar essas
perspectivas, desafiando suas pretensdes cientificas,
relacbes fundamentais entre estruturas e totalizando e
tendéncias  fundacionalistas. Porém, o pOs-
estruturalismo' ndo é uma forma de pensar 'sozinho' ou
‘depois’ da estrutura. Com o acréscimo do “pds”, a
estrutura ndo é mais colocada no xeque na totalidade,
mas sim na forma essencialista em que havia sido tratado

até entdo (MENDONA, 2014, p. 39).



A busca por estruturas universais que sejam
compartilhadas por todas as culturas termina com o
estruturalismo defendendo, afirmando e firmando a
existéncia de um sujeito universal.

Exatamente o tipo de tematica que vemos nos
discursos produzidos por articulagbes politicas que
servem de base para as politicas educacionais, onde o
conhecimento homogeneizado serve para criar sujeitos
singulares e universais como se todos fossem uma diante
das demandas de forgas externas.

Ao buscar a descendéncia desse sujeito, o pods-
estruturalismo permite considerar os muitos tipos de
experiéncias, feitas em varios contextos e que compdem
as identidades que nos caracterizam como sujeitos. A
proliferacdo dessas novas identidades é justamente o que
desmonta esses sujeitos universais e 0s espagos que
outrora ocupavam. Assim, consideramos que o curriculo
deve ter espago para o novo, o distinto e o multiplo,
valorizando a diversidade de saberes e a necessidade de
heterogeneidade em uma politica curricular que deve ser

também uma politica cultural.



Reconhecer a trajetéria como politica cultural,
portanto, como politica da diferenca, faz parte do
entendimento de que esta carrega, ou pelo menos
deveria carregar, componentes culturais que sintetizam
saberes de sujeitos e identidades coletivas. O
conhecimento, ensinado nas escolas, é o conhecimento
considerado legitimo pela sociedade, portanto, seu
desenvolvimento ocorre por meio de debates em campos
de batalha onde grupos debatem, argumentam e se
coordenam politicamente para decidir o que qualifica
como conhecimento valido e necessadrio ou nao,

estabelecendo uma hegemonia particular.

Fonte: https://teresasalesg.medium.com/diversidade-cultural-

6a061b4986b5



Uma das principais questdes dos curriculos € como
lidar com questdes de contrastes e semelhancgas, bem
como o reconhecimento dos varios saberes que devem
ser expressos neles. Isso provoca uma série de tensdes,
especialmente no sentido de que as politicas curriculares
sdo permeadas por articulagbes politicas que se
estabelecem em arenas de debate para hegemonizar um
determinado discurso que minard a estrutura e a

finalidade das aulas individuais. Assim:

Uma prética hegemonica é uma demanda social
que transforma seu préprio conteddo em uma
fixacdo parcial de sentido em torno da qual outras
demandas sociais sdo articuladas. Como resultado,
essa transformacgédo tem implicagdes politicas além
de apenas os elementos  articuladores
(SOUTHWELL, 2014, p. 144).

O curriculo pode ser expresso como uma sintese
de elementos culturais que dao forma a uma determinada
proposta politico-educativa pensada e desenvolvida com

a intencdo de apoiar os diversos setores sociais que



também tém interesses opostos e divergentes
(SOUTHWELL, 2014). Pela forma como a educacdo é
pensada — como criadora de sujeitos e identidades — seu
desenvolvimento passa necessariamente pelo debate. O
conhecimento praticado nas instituicdes de ensino e
sustentado pelo curriculo é considerado socialmente.

Em apoio a Ball, Lopes e Macedo, (2011)
argumentam que os esforgos para forjar um consenso em
torno de um curriculo nacional estdo relacionados a um
projeto econdmico global com o potencial de gerar um
discurso socialmente capilarizado. Em meio a batalhas,
negociagdes, acordos e aliancas, a politica, assim como as
politicas da atualidade, sdo retratadas como textos
complicados, lidos e interpretados de maneira
igualmente complexa, as vezes equivoca por sua natureza
discursiva.

Nesse sentido, a politica é vista como enunciacéo;
a produgao arbitraria e contingente de significados. “Uma
politica curricular é, assim, uma producdo de muitos
contextos que constantemente gera novos significados e

implicagdes para as decisdes curriculares nas instituigdes



formadoras” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 273). Apoiados
nas pesquisas de Lopes e Macedo (2011), entendemos a
politica curricular como uma producado cultural que
requer consideracdo como espaco de ambivaléncia e
compreensao simultdanea como texto e discurso.

A partir dai, é possivel compreender as diferencas
de identidades e contextos em que varios discursos sao
construidos no quadro da afirmacdo da diferenca e da
cultura nas politicas curriculares, sendo as politicas
consideradas tanto como textos como elementos
discursivos. Isso implica que, por meio desse método de
analise, é possivel compreender as politicas considerando
a dindmica onde os objetivos das acdes do estado sdo
desenvolvidos e/ou revisados.

Lopes (2006) defende a ampliacdo das discussoes
tedricas sobre as politicas curriculares, assinalando a
necessidade de analisar os discursos gerados em torno
das politicas curriculares de acéo estatal para além das
praticas curriculares. Diante disso, propomos outro
quadro analitico para interpretar as relacdes entre o

Estado e a politica eleitoral.



A contribuicdo da nogdo de comunidades
epistémicas também esté incluida nesse quadro para a
incorporagdo de fundamentos analiticos tedricos
contemporaneos e das relacdes entre Estado e politica
curricular, permitindo uma compreensado mais profunda
das relacdes saber-poder na politica curricular no mundo
globalizado. A autora afirma que essas comunidades
“tornam ciclicos, no campo da educagdo, discursos que
fundamentam a producao de sentidos e significados para
as politicas curriculares em contextos diversos, numa
tensdo  permanente  entre  homogeneidade e
heterogeneidade” (LOPES, 2006, p. 35).

Nessa perspectiva, propomos pensar as relagdes
entre cultura e curriculo para além das relacdes binérias
entre producdo e reprodugdo cultural, expressas em
termos como “curriculo como fato” e “curriculo como
pratica”, como se essas relagdes fossem fragmentadas e
inconciliaveis (CANCLINI, 2013).

O que entenderemos ndo sdo os fatores que
impossibilitam que as politicas contemplem a diversidade

de culturas nos cenarios educacionais, mas sim oS



ambientes nos quais essas oportunidades de vivenciar a
diferenca nos curriculos e nas politicas curriculares
ganham forca e se manifestam como resisténcia. Como
resultado, destacamos que, embora o curriculo possa
servir como um espaco de reproducao da igualdade, ele
também tem o potencial de servir como um espacgo de
contestacdo. Dessa forma, pode evoluir de conflitos e
conflitos para um espaco de reafirmacgao de identidades,
diferencas e culturas.

Toda politica curricular € uma politica institucional
de construcdo do saber educacional: saber que se
desenvolve para e pela instituicdo na totalidade por meio
das praticas institucionais cotidianas. Simultaneamente,
toda politica educacional é uma politica cultural, pois o
curriculo é resultado de uma selecdo de culturas e é um
espaco conflituoso para a criagdo de culturas, ideias de
conhecimento e formas de compreender e construir o
mundo (LOPES, 2004, p. 111).

E hd um trabalho efetivo sendo feito na acao
educacional, a parte de um diagndstico inicial que

permite ao professor conhecer os niveis de aprendizagem



presentes na aula e redirecionar o trabalho. Um trabalho
que sé comeca apds conhecer o grupo, que nao existe,
“ndo é um trabalho uniforme”, como uma receita que se
aplica, mas algo que se cria especificamente para aquela
turma de estudantes.

Lopes, (2004, p. 112) aponta que as complicadas
negociacdes que levam ao estabelecimento de politicas
curriculares também envolvem processos como “a criacdo
de instrumentos legais, a criacdo de documentos
curriculares e o trabalho docente” que se excluem e se
entrelagam. Os textos produzidos nestes tempos
politicos, escritos ou ndo, ndo sdo coerentes, ndo tém
significados claros ou mesmo definidos.

Ao discutir a ideia de que as politicas sdo muito
mais expansivas do que documentos e textos escritos,
Lopes, (2004, p. 112) escreve que esses processos
“incluem processos de planejamento, vividos e
reconstruidos em inimeros espagcos e por inumeros
sujeitos do corpo social da educacdo”. Eles sao
produzidos além de instituicdes governamentais. Este

ponto de vista ndo significa de forma alguma



desconsiderar as relagbes de poder existentes ou a
autoridade especial do Estado sobre a criacdo de
sentimentos no ambito da politica. Em vez disso, enfatiza
a importancia de se considerar que, paralelamente a
pratica das ideias e ao desenvolvimento das propostas
nas escolas, também sdo gerados sentimentos que
interferem e se relacionam com os curriculos.

Para ajudar a entender o curriculo, segue abaixo

um exemplo de plano de aula baseado em Macedo

(2006)

N&o vejo o curriculo como uma cena em que as
culturas lutam por legitimidade em um territério
contestado, mas sim como uma pratica cultural que
envolve a negociagdo de posi¢cdes contraditérias de
controle e resisténcia pela prépria cultura. De
acordo com o ponto de vista que defendo, a cultura
nao pode ser vista como uma fonte de conflito entre
vérias  culturas, mas sim como  praticas
discriminatérias que resultam na diferenca. Isso
significa tentar descrever o curriculo como cultura e
ndo como um lugar de expressdo ou uma colecédo
de significados (MACEDO, 2006, p.105).

Pela exposicdo, entendemos ser impossivel

considerar culturas, ou combinar elementos de vérias



culturas em um Unico curriculo, pois "o proprio curriculo é
um hibrido em que as culturas interagem umas com as
outras” (MACEDO, 2006, p. 105).

Nesse sentido, acreditamos que para (re)criar e
construir novas hegemonias, devemos lutar por processos
politicos mais justos e socialmente igualitérios, garantindo
tanto o direito legal de participar da formulacdo de
politicas publicas quanto o direito legal da educacgdo de
qualidade que considere, sobretudo, as diferencas e
pluralidades dos sujeitos.

A fim de romper com as lentes homogeneizadoras
da visdo simplista, devemos comecar a entender quem
somos a luz de nossas experiéncias historicas e culturais
conforme elas foram expressas nos curriculos escolares e
no desenvolvimento de curriculos construidos sobre

alternativas, nao teorias homogeneizantes.



Fonte: https://seduca.com.br/blog/praticas-para-evitar-acidentes-na-

escola/

Podemos observar mudancas histéricas no espaco
social, principalmente quando se trata do setor publico. A
educagdo tem de continuar a acompanhar estas
mudancas, sofrendo e beneficiando dos seus efeitos.
Parte significativa das pesquisas sobre as transformacdes
do setor publico tende a se concentrar nos processos de
mudanga e em como essas novas estruturas e tecnologias

operam para exercer seu controle, dando menos atengéo



a como os valores, as culturas e a formacdo de novas
subjetividades estdo mudando. Isso faz com que vejamos
uma valorizagdo menor da cultura e uma valorizagédo

maior dos discursos de exceléncia, eficacia e qualidade.

Como politicas aprovadas pelo governo em
resposta a  exigéncias de  organizacdes
internacionais, as politicas educacionais brasileiras
tém dado atencdo especial a governanca,
igualdade e qualidade, financiamento e
aperfeicoamento docente. Os objetivos de
desenvolvimento dessas politicas incluem a
reorganizacdo institucional, descentralizacdo da
administracdo, fortalecimento da autonomia
escolar (pedagdgica, académica e financeira),
melhoria da equidade e qualidade, reformas
curriculares e aperfeicoamento docente (I\/IAUES,
2003, p. 17).

Porisso, quando tais influéncias adentram o campo
educacional, acabam transformando principios em
resultados e interesses proprios em estimulos de
recompensas. Essas afirmacdes sobre o processo de
globalizagcdo levam as pessoas a acreditar que querem o
que o sistema realmente precisa para sobreviver e

funcionar efetivamente, o que nao é o que elas realmente



querem para si. Essa visdo da educagcdo como um
mercado abre portas para incertezas e instabilidades
devido as constantes mudancas nas exigéncias,
expectativas, metas e indicadores que continuamente
responsabilizam os profissionais e monitoram seu
desempenho. Essa perspectiva nos ajuda a entender
como a gestdo, o mercado e o desempenho estdo
interligados com varios relacionamentos interpessoais,
profissionais e funcionais, aumentando as pressoes,
afetando o desempenho e alterando os resultados (BALL,
2001).

Quando ocorrem resultados negativos, a escola é
responsabilizada e criticada pelo fracasso desses
resultados. Os professores recebem criticas sendo
responsabilizados pelo fracasso educacional. Nesse novo
ambiente, foram vistos como os implementadores das
politicas educacionais desenvolvidas como forma de
alinhar a educacédo as demandas do mercado (MAUES,
2003).

A formacéo é apontada como a razdo do insucesso

e abre caminho que justifica e aponta para a necessidade



de reformas, apelando a formacéo profissional adequada,
a implementacado de avaliagcdes externas, e mecanismos
reguladores que consigam fazer face ao mundo
competitivo, assegurem a direito a educacéo, igualdade
de acesso ao conhecimento e alinhamento da nagdo com
o mercado e o mundo globalizado, que se expressam e

se materializam cada vez mais nos sistemas audiovisuais.

A politica de melhoria da qualidade tem-se
centrado no desenvolvimento de vérias propostas
curriculares que se baseiam nos sistemas de
avaliacdo que regem a educacéo, bem como no seu
enquadramento curricular. Acho que a qualidade,
que se refere ao campo de batalha atual, é onde
curriculo e avaliaggo se cruzam ou ndo
(FRAGNELLA, 2014, p. 334).

Sabendo que as politicas publicas partem de uma
concepgdo do Estado, portanto, sdo essenciais para
qualquer mudanca que se faga no préprio Estado para
dar-lhes visibilidade, cabe ao Estado avaliar sua eficacia e
a relagdo entre custos e resultados. Essa nova abordagem
da avaliacdo esta relacionada as funcoes de classificacéo,

controle e fiscalizagdo, que definem o “Estado Avaliador”



(AFONSO, 2000). Segundo Ball (2004, p. 1116), essa
l6gica “permite que o Estado se enraize profundamente
nas culturas, praticas e subjetividades das instituicdes do
setor publico e de seus trabalhadores sem parecer fazé-
lo".

Afirma Saviani (2015) que

Alei é o instrumento pelo qual o Estado controla as
tendéncias em movimento, destacando-as ou
atenuando-as. Desta forma, as falhas e eficécia da
lei podem ser vistas no contexto. Falsidade refere-
se as esperancas que foram colocadas nela, mas
que ela é incapaz de cumprir. A eficacia é
determinada pelos resultados que ela causa,
antecipados ou nao (SAVIANI, 2015, p 10).

Ball diz que os estudos educacionais ndo estdo
focados na politica, mas permanecem independentes
dessa relacdo contextual. Dessa forma, as questdes
identificadas e analisadas sdo sempre atribuidas a escola,
ao professor, mas nunca a politica; essas sdo sempre as
solugdes. As questdes sdo expostas, mas a complexidade
da pratica ndo é creditada. Nesse sentido, “esse tipo de
pesquisa se desvia e claramente retorna as taticas de

formuladores de politicas nao reflexivas, 'baseadas na



culpabilizacao', nas quais as politicas sdo sempre solucdes
e nunca parte da questao” (BALL, 2006, p. 20).

O fato é que as politicas publicas ndo podem ser
pensadas ou examinadas a fundo fora do contexto da
pratica, que agrega diversas condicdes, recursos, historias
locais e compromissos, e difere na prépria pratica da
politica, impedindo que ela seja realizada uniformemente
em todos os lugares (Idem, 2006). Esse entendimento
deve estar arraigado e expresso nos curriculos,
entendendo-se por politica publica um discurso discutivel
que determina por si o que é legitimo ou ndo em relagdo
aos saberes geralmente aceitos. Chartier (2007, p. 201)
afirma que

Quando um professor desenvolve um projeto, testa
um novo aparelho, fala sobre o que faz, o que diz
para seus alunos, colegas e para si mesmo, ele se vé
forcosamente em  relacdo aos  discursos
profissionais que o cercam. Suas declaracdes
podem ser de concorddncia ou oposicao,
buscando concordéancia ou rejeitando criticas, mas
sempre sdo apoiadas por declaragdes anteriores
(CHARTIER, 2007, p. 201).



Trata-se de uma arena politica, como evidencia a
presenca de discursos debatidos no campo da politica
curricular (PEIXOTO, 2004, p. 176). Ressaltamos que a
politica é o conjunto de agdes, instituicdes e ideias que
buscam estabelecer um sistema de regras que permita a
convivéncia humana. A politica € um cenério onde o
conflito existe porque se opde a politica e é fundamental
para as relagdes humanas (LACLAU; MOUFFE, 2006).

Baseado nas informacdes de Bourdieu, (2010, p.
163-164), "o campo politico é visto tanto como um campo
de forgas quanto como um campo de lutas com vistas a
alterar o equilibrio de forcas que dé a esse campo sua
atual estrutura organizacional”. O debate sobre os
discursos que querem dominar o campo esta provocando
tensdes no campo da politica educacional.

Neste jogo/debate, sdo utilizados documentos
construidos para tornar os discursos mais concretos.
Segundo Bourdieu (BOURDIEU, 2010, p. 165), "uma
intencdo politica s surge em relagdo a um estado do jogo
politico e, mais especificamente, ao universo de técnicas

de atuacdo e expressdo que ele oferece em um dado



momento”. Os instrumentos, leis, decretos, resolucdes e
portarias enunciam “explicitamente” o que estd sendo
dito, servindo como “modo de oficializacdo, de
legitimidade” (BOURDIEU, 2010).

Quando consideramos o discurso em torno de
concepgdes que competem por espago nas arenas
politicas, reconhecemos que esses conflitos visam
promover uma determinada concepgdo ou ordem de
hegemonia para orientar o desenvolvimento e assegurar
o acordo sobre a transformacéo social desejada por um
determinado grupo. Dado que um discurso hegemonico
é fundamentalmente um discurso sistematizador e
aglutinador, o estabelecimento de tal relagdo estabelece
também uma relacdo de ordem (MENDONCA, 2007).

As politicas curriculares sdo um espaco de debate
permanente onde varios grupos tentam legitimar suas
posicdes por meio de articulagdes politicas no esforco de
estabelecer a hegemonia de pontos de vista pré-
determinados. Como resultado, concordamos com a

interpretacao de Lopes, (2011) das politicas curriculares



como politicas culturais e, consequentemente, como
politicas da diferenca.

Nesse sentido, ndo é possivel atribuir significados
fixos ao curriculo proposto pelos estruturalistas. As forcas
de mercado sob a influéncia do capital global
determinam as politicas sociais usando como estratégia as
politicas educacionais e as politicas curriculares. Buscam
estabelecer bases normativas fixas como forma de
legitimar outros interesses, desconsiderando diferencas,
significados e saberes alheios que contribuem para a

identidade dos sujeitos e dos individuos.
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