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APRESENTACAO

Esta obra é a conclusao de mais sonho,
escrever sobre o dia a dia da sala de recursos
multifuncionais para quem esta desenvolvendo um
trabalho durante trinta horas semanais ndao é uma
tarefa dificil. No entanto, viver as realidades com as
familias e alunos que la estao, sim, € uma tarefa
ardua.

Mas, sempre que posso, quando estou entre
meus pares, ou em algum curso, reuniao, reitero que
nossa fungao na sala de recursos esta muito além do
que muitos pensam e outros palpitam.

Nossa primeira funcdo € acolher, escutar, se
dispor, se doar para maes, avos, tias, maes de
coracao, responsaveis, familias que chegam
desiludidos de tantas portas fechadas.

Portas da saude publica, na qual tem uma
demanda de atendimento de mais de quatro meses
para uma consulta, ou sessdes de terapias. Portas de
auxilio como INSS que dificultam ao maximo mesmo
frente a laudos e situagbes de deficiéncias fisicas
irreversiveis. Escolas particulares que nao abrem suas
portas por nao estarem preparados para acolher os
diferentes, e tantas outras portas fechadas.



Para muitos profissionais que ja passaram pela
SRM conhecem essas dores, pois, € impossivel ndo se
envolver emocionalmente com essas familias e com
os alunos.

E é por isso, que sempre que posso reclamo,
sugiro, pego, intercedo, falo, em nome deles, dos
alunos, das familias, dos professores das SRM e dos
professores das salas regulares que precisam de um
socorro, pois estdo com salas superlotadas e
necessitam acompanhar os alunos em processo de
aprendizagem tanto quanto, sem jamais deixar de
incluir os alunos com necessidades especiais.

Estamos todos do mesmo lado em busca de
melhorias, pois a legislacao é linda, mas a realidade é
triste e cruel.

Agradeco aos meus colegas que juntos
tiveram coragem de nessas poucas linhas descrever o
gue passamos no chao da escola publica.

Rita de Cassia Soares Duque
Prof. @ Especialista da Sala de Recursos Multifuncionais
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PREFACIO

Reflexdes quando o assunto € inclusdao de Pessoas
com Deficiéncia (PcD) necessitam ser constantes no ambito
educacional. Conhecer, questionar, discutir e considerar
situagdes cotidianas do processo de inclusao, faz desse
processo momentos de analises e futuras vivéncias.

Esse livro, trata-se dos resultados de pesquisas
desenvolvidas sob o viés da Educacao Especial e Inclusiva.
Inquietacdes acerca dos desafios que os discentes
enfrentam durante o0 atendimento  educacional
especializado (AEE), ou as demandas excessivas que 0s
professores da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
devem cumprir, e as Politicas Publicas Educacionais que
através delas essas sao direcionadas em defesa do direito
de todos a uma educacao de qualidade, sem discriminacao,
e com direitos adquiridos.

Sdo tematicas que nos levam a repensar a nossa
pratica pedagdgica e rever situagdes que as vezes parecem
normais, mas nao sao.

A teoria, sem a pratica, sdo desafios encontrados
pelos  profissionais do Atendimento Educacional
Especializado — (AEE) nas redes publicas de ensino. Assim
como, as dificuldades encontradas por discentes com
necessidades especiais educativas (NEE), tém sido
inquietacbes para o0s docentes, causando assim,
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frustracOes, insegurancas, dilemas, e até problemas
emocionais.

Por certo que, as atividades desempenhadas com os
alunos durante o AEE na SRM devem ultrapassar o espaco
arquitetdnico, expandir as agdes complexas. Instigar o
interesse e 0 desejo dos discentes em participar das
atividades propostas, inserir e trazer a comunidade escolar
a reflexdes sobre as politicas publicas, o olhar para o outro,
colocar-se no lugar do outro, a tdo famosa empatia e
especialmente, sobre a dialética existente entre a inclusao
e a exclusao.

Tal qual, perceba que sobre as barreiras existentes
diante da inclusdo, que impede uma participacao ativa e
significativa dos discentes, o professor compreende que
simples agdes nao serao capazes para transpor esses
obstaculos. Uma vez que, a incumbéncia de articular ideias
entre os professores, gestores, familiares e comunidade
escolar é uma tarefa mdtua e continua sendo necessaria a
parceria de todos.

A mensagem que precisa ser compreendida por
todos, é que o aluno com necessidades educativas especiais
nao deve mudar para se adaptar a escola e sim, a escola
deve estar em constantes mudancas, adaptacoes, reformas
para estar apta até atender as demandas que esse
educando necessita para estar incluindo em sua totalidade.

Tal como, s6 assim ele desfrutara de uma
aprendizagem equitativa e de qualidade e assim sejam



oferecidas condicOes e possibilidades educacionais que
favorecam a socializacao e inclusao social.

E com essas angustias, desafios, dilemas,
obstaculos, sobrecarga de trabalho, falta de formacao
continuada, sem estrutura fisica e materiais adequados nas
SRM, que serdo possiveis momentos de leituras, reflexdes,
analises e discussOes entre os pares ao ler esse livro.

Nesta obra esses enlaces se fundem a partir dos
momentos em que estabelecem a relacao professor-aluno,
inclusdo e AEE, sala de recursos multifuncionais e politicas
publicas da educacao especial.

Além disso, ao findar da leitura dos trés capitulos,
veras que esta obra traz investigacdao, quando a Sala de
Recurso Multifuncional surge como objeto de analise, no
contexto da escola inclusiva, refletindo sobre seus designios
educacionais e sobre suas politicas publicas.

A investigacao desta obra, partiu de pesquisas
bibliograficas de autores educacionais, que debatem o
processo de inclusao de pessoas com NEE no sistema
regular de ensino. Logo, pensam que a sala de recursos
multifuncionais nao deve ser um elemento a parte do
processo escolar educacional e sim, uma jungao na
construcao da aprendizagem e insercao dos estudantes
com NEE, proporcionando um ensino emancipador.

Rita de Cassia S. Duque
Rondonodpolis - MT Nov/2022
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A profissao docente apresenta distintas funcoes e
objetivos a serem realizados de acordo com contexto
cultural, econdmico, politico e social, em didlogo com as
multiplas possibilidades tecnoldgicas e as diversidades onde
0 processo educativo acontece, exigindo-se, assim, uma
constante atualizacdo de saberes por parte desses
profissionais, em que as politicas publicas voltadas a
inclusao fazem parte do atendimento dessas demandas
tornando-se elemento essencial, bem como as politicas
publicas voltadas para este fim.

No intuito de teorizar o conceito de politicas publicas
podemos citar Harold Dwight Lasswell (1936), que utilizou
o termo analise de politica publica para estabelecer
conexao entre as acdes governamentais, a académica e o
conhecimento cientifico pela primeira vez, o autor ainda nos
faz refletir a respeito de quem ganha com as acoes
politicas, e diferenca elas podem ocasionar, desde entdo
diferentes autores contribuiram para a conceituagdo das
acoes publicas.

Secchi (2015) corrobora que existem elementos

essenciais nas politicas publicas, podendo ser citadas a



“intencionalidade e a resposta a um problema publico”,
logo, o feito publico visando a coletividade, precisa ser
pautado em solucionar os desafios advindos da sociedade,
ou do tratamento de uma fragilidade existente em uma
acao anterior, os governantes ao criarem determinadas
acdes precisam intencionar em quais respostas poderao
emergir, nessa perspectiva as providéncias devem ser
pensadas na resolucao dos desafios presentes.

Segundo Azevedo (2003, p.23), “politica publica é
tudo que um governo faz e deixa de fazer, com todos os
impactos de suas agdes e omissdes”. Pensando na definicao
de Azevedo (2003), as agdes governamentais realizadas
visandoresolver um problema, ou de sugerir agdes que
auxiliem um determinado grupo de pessoas ou, ainda, a
auséncia de intervencbes para a resolucao dos desafios
sociais, podem ser definidas como uma acao
politica.Existem diferentes definicdes ao conceito de politica
publica. Para Souza (2006, p.28) “[...] alguns modelos
explicativos foram desenvolvidos para se entender melhor
como e por que o governo faz ou deixa de fazer alguma

acao que repercutird na vida dos cidadaos”, logo a politica
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publica pode ser compreendida como uma acdo que
enfrenta determinado problema.

Os entendimentos de politicas publicas perpassam
por diferentes areas do conhecimento, onde diferentes
agentes fazem parte do processo de elaboracao,
implementacdo e demais etapas necessarias para o seu
acompanhamento, segundo Saraiva (2006, p.29):

E importante destacar que o processo de politica pUblica
ndo possui uma racionalidade manifesta. Ndo é uma
ordenacao tranquila na qual cada ator social conhece e
desempenha o papel esperado. Nao ha, no presente
estagio de evolucdo tecnoldgica, alguma possibilidade de
fazer com que os computadores — aparelhos de

racionalidade légica por exceléncia — sequer consigam
descrever os processos de politica.

Para Castro (2008), toda politica publica deve
trabalhar para promover o bem da sociedade considerando
os direitos que esta ja possui, além de possibilitar maneiras
para o0 desenvolvimento das pessoas em diferentes
aspectos. Os agentes publicos devem considerar as
possibilidades de ampliacao de suas agdes com vistas a
facilitar o dia a dia da sociedade, ou ainda trabalhar

pensando na melhoria e garantia de direito de



determinados grupos.

Conforme Saraiva (2006, p.28) politicas publicas
“Trata-se de um fluxo de decisdes publicas, orientado a
manter o equilibrio social ou a introduzir desequilibrios
destinados a modificar essa realidade”, sendo assim, as
acoes politicas interferem na realidade social, com vistas a
melhorar algum desafio enfrentado em determinado
periodo.

Com o intuito de solucionar diferentes desafios
existentes na sociedade, as agcO0es governamentais
promovem possiveis solugdes para os desafios existentes.
As interacGes entre individuos podem ocasionar distintas
necessidades para o atendimento de um publico ou
problema especifico, sendo necessario que o governo
promova intervengdes que apoiem ou promovam O acesso
a determinados servigos, como descreve Parada (2007), as
politicas publicas se referem a solugbes especificas a
problemas comuns e de interesse publico.

O ciclo necessario para a elaboracao e aplicabilidade
das politicas publicas perfazem diferentes tomadas de

acoes e decisdes, constituindo-se como “ferramenta

17
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analitica que contribui para tornar clara e didatica a
discussao” RAEDER (2014, p. 127). Sendo assim, as
pesquisas e avaliagbes sao imprescindiveis para o bom
funcionamento dessas agoes.

Existe um caminho a ser trilhado para a elaboracao
dessas agdes que beneficiarao a sociedade, ou um grupo

especifico, como especifica DINIZ (2009, p.03):

—]
CICLO DE POLITICAS PUBLICAS

0”%0”%0”%0 %00

IDENTIFICAGAO <. TOMADA DE g i
DO PROBLEMA AGENDA  FORMULAGAO DECISAQ  ™MPLEMENTACAD  MONITORAMENTO AVALIACAO

Fonte: DINIZ (2009, p.03).

Para a criagdo de uma politica publica, se faz
necessario o levantamento de informagdes, como quais
demandas sao primordiais, quais as dificuldades
enfrentadas, e podem ser resolvidas com as praticas

publicas. Apds a identificacdo das necessidades, sdo



realizados estudos para entender qual a melhor maneira
para elaborar acbes que atenderao aos problemas
encontrados. Apds tracar quais as melhores estratégias, a
implementacdao da politica publica acontece e precisa
acontecer um acompanhamento dessas acbes a fim de
reestruturar o que for necessario para que ela desempenhe
a funcgdo para que foi criada.

Embora exista um ciclo para a criacdao das politicas
publicas, nem sempre acontece de uma maneira
padronizada, como declaram Agum, Riscado e Menezes
(2015, p.24):

E preciso frisar que assim como as tipologias, o ciclo da
politica publica ndo pode ser entendido de maneira linear
€ como um corpo organizado, seguindo:necessariamente
uma sequéncia cronoldgica. Por vezes, senao na maioria
das vezes, as fases do ciclo se encontram desconectadas
ou alternadas, ndao configurando o esquema harmdnico
por hora apresentado [...]. Contudo, para efeito de clareza
metodoldgica utilizamos o entendimento cronoldgico. Uma
das vantagens de adotar o ciclo das politicas publicas se

traduz na possibilidade de organizar a complexidade do
gue é uma politica publica.

Faz-se necessario ainda distinguir as duas vertentes

19
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as quais podem originar as politicas publicas, dependendo
do seu contexto de criagao.

As politicas de governo, vinculadas ao Executivo, ao
qual pertencem presidente, prefeitos, governadores, e
demais cargos oriundos de votacao popular, podem surgir
de campanhas eleitoreiras, ou ainda de necessidades que
surgem de um determinado grupo ou localidade, podendo
ter esse modelo prazo de validade, mudancas ou suspensao
das acOes, a depender do gestor que responder pelo cargo
exercido.

De uma forma mais ampla, as politicas de Estado se
diferenciam das de Governo por nao mudar segundo os
governantes, ou a cada eleicdo. Essas acbes, apds sua
criacao, podem ser efetivadas e adequadas ou ainda terem
0 seu nome modificado com a mudanga dos dirigentes
governamentais que estiverem responsavel em
determinado periodo de atuacao publica., porém, as
politicas de Estado sdao mais longinquas, de efetivacao
sélida, que nao mudam a cada nova eleigao.

Existem diferentes definicbes para as politicas

publicas, distintas autores percebem esse feito de maneiras



variadas, além dessa diferenciacao, Lowi (1972) classificou
as politicas em: regulatdrias, constitutivas e redistributivas,
as regulatorias! tém por objetivo regular as agbes
desempenhadas pelo governo por meio de leis que
permitem ou ndo as acdes publicas. As politicas
constitutivas, no que Ihe concerne, sao responsaveis por
competéncias administrativas, procedimentos e afins. As
redistributivas® que beneficiam determinados grupos,
porém, essas benfeitorias sao para um grande nimero da
populacdo, tendo como exemplo a politica previdenciaria,
esta politica possui como caracteristica a ser custeada por
todos para beneficiar um grupo especifico, as politicas
redistributivas tem o objetivo de dividir “a renda na forma
de recursos e/ou financiamento de equipamentos e servigos
publicos” (AZEVEDO, 2003 p.38).

Os diferentes modelos de politica apresentados por
Lowi (1972), ira demandar uma posturas diversificadas dos
responsaveis pela elaboragdo e implementagao dessas,
sendo necessario um conhecimento para adequacao das
demandadas e estratégias utilizadas para alcancar a

eficacia e intencionalidade para qual a politica publica foi
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desenvolvida, dessa maneira, a avaliacdo das acoes
publicas se fazem ainda mais indispensaveis, pois pretende
se avaliar se os resultados sao eficazes e correspondem
com o esperado.

Com a finalidade de atender as necessidades dos
sujeitos em seu convivio social, as politicas publicas, diante
ao posicionamento e as acdes a serem desencadeadas,
respeitam aos processos e contextos da globalizagao,
colaborando para o entendimento da ocorréncia destas na
formacao de professores que atendam a todos os alunos,
incluindo alunos atipicos, com vista na pratica pedagdgica
critica e reflexiva.

As politicas publicas podem ser caracterizadas como
um conjunto de ideias elaboradas para atender
determinados grupos na sociedade, desta forma, as
politicas publicas educacionais sao voltadas para diferentes
niveis educacionais e diversas etapas, podendo ser
elaboradas para atenderem alunos ou outros agentes que
fazem parte do contexto educacional, como professores,
auxiliares de educacao, gestores e outros pertencentes a

educacao escolar, logo, entende-se como educacional as



acoes governamentais que irdo afetar tanto as questoes de
ensino e aprendizagem, quanto o ambiente escolar
OLIVEIRA (2010).

Na perspectiva em que se considera a educacao um
influente fator para a igualdade ou ainda equidade social,
pois o atendimento a diferentes grupos de individuos
possibilita 0 acesso a diversos campos da esfera global,
como a economia, a politica, a cultura, dentre outros
elementos que permeiam o cotidiano de distintas pessoas,
os discursos politicos sdo elaborados geralmente pensados
de maneira cautelosa, pois temos o entendimento de que a
educacdo é algo indispensavel a qualquer sociedade que
tenha o objetivo de elevar seu desenvolvimento social e
econdmico. Sendo assim, as politicas elaboradas com o
proposito de atender as demandas educacionais permeiam
as intengdes de diferentes pessoas, estando presente na
carta magna brasileira.

O sistema educacional, complexo em sua natureza,
é formado por diferentes instrumentos que mensuram e
estabelecem critérios para o seu funcionamento e

avaliacao, bem como, para o efetivo acontecimento de suas
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metas e objetivos que podem ser estabelecidos por
diferentes agentes com a intengao de levar a educacao a
todos aqueles que possuem esse direito. A educacao, sendo
um direito presente na Constituicao Federal do Brasil, como
descrito nos artigos 205 e 206. BRASIL (2016, p. 123):
Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho.

Ar_t. 206 O ensino sera ministrado com base nos seguintes

principios:

I — igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia
na escola;

IT — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento, a arte e o saber;

IIT — pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas,
e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da
lei;



VIII — garantia de padrao de qualidade

O Estado, sendo o principal responsavel pelo
processo educacional no pais, necessita organizar quais
feitos deverao ser perpetuados para que tais direitos
possam ser seguramente garantidos, e que para isso, nao
depende de determinadas figuras politicas especificas
atuando para que esses acontecimentos sejam efetivados
em diferentes tempos.

Vale lembrar que as politicas publicas educacionais
sao aquelas que dizem respeito a educagao regida por um
sistema de ensino e que atendem as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacao (Brasil, 2017), esta que no que lhe
concerne, ja faz parte de uma politica publica educacional,
faz-se necessario essa ressalva, pois segundo Oliveira
(2010) educacao é um feito que acontece além dos muros
da escola, como em comunidades, igrejas, no cinema e em
outras localidades que nao se limitam apenas ao ambiente
escolar.

Dessa maneira, as politicas publicas visam assegurar

que as acoes serao realizadas com vistas a atender os
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determinados grupos assistidos por esse sistema
educacional, e em diferentes necessidades que a educacao
precisa para acontecer, seja na esfera do transporte, de
mobiliario, de alimentacdo ou tantas outras indispensaveis
para que a educacao escolar possa acontecer e funcionar
minimamente.

Para Oliveira (2010, p.04) as politicas publicas
educacionais sao aquelas tém efeito direto no ambiente
escolar, como descrito a seguir:

Nesse sistema, é imprescindivel a existéncia de um
ambiente proprio do fazer educacional, a escola, que
funciona como uma comunidade, articulando partes
distintas de um processo complexo: alunos, professores,
servidores, pais, vizinhanga e Estado (enquanto sociedade
politica que define o sistema através de politicas publicas).
Portanto, politicas publicas educacionais dizem respeito as

decisdes do governo, com incidéncia no ambiente escolar
enquanto ambiente de ensino-aprendizagem.

Partindo do principio que grande parte do sistema
educacional ja possuem politicas desenvolvidas ao longo
dos anos, como o Programa de Alimentagao Escolar
(PNAE), Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar
(PNATE), Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
Programa Universidade para Todos (PROUNI), dentre



outras que fazem parte do sistema educacional brasileiro,
as politicas publicas mesmo quando estao em fase de
estudos ou levantamento de dados como o Censo ou o
Censo Escolar, necessitam da consulta publica para serem
investigadas quais as demandas da populacdao em
determinado periodo.

Determinadas agles publicas necessitam da
participacdo popular, pois a sera a sociedade que sera
beneficiada ou ndo com tais agdes, a comunidade escolar e
demais envolvidos na esfera educacional possuem maior
entendimento dos acontecimentos das acdes publicas, bem
como dos desafios que permeiam a educacao por
vivenciarem de maneira mais proxima da aplicabilidade de
determinadas agles publicas. Nesse sentido,Souza (2009,
p.24) declara que:

A politica educacional enquanto vertente da politica social
€ um direito basico e vital de qualquer pessoa. Seu
conjunto de planos e programas deve conseguir fomentar
0 saber pensar como instrumento necessario a

participacdo dos cidaddos no jogo de interesses e de
poder, presentes nas relagdes sociais.

27



28

Pensando na qualidade da educacdao, se faz
necessario um trabalho conjunto entre Estado e a
sociedade, na busca de acdes que sejam possiveis de serem
realizadas, e, sobretudo, que seja fruto da participacao
popular, pois as pessoas que vivenciam a realidade escolar
tem propriedade em destacar quais pontos necessitam de
implementacdes ou adaptacdes para um melhor
funcionamento do processo educacional. (FERREIRA E
SANTOS, 2014).

As acOes governamentais elaboradas com o intuito
de aprimorar a qualidade educacional escolar podem ser
alteradas de tempos em tempos, a depender da situacao e
desafios enfrentados em determinada época, ou ainda
determinada localidade, pois nem sempre uma politica
eficaz na zona rural tera a mesma serventia na cidade,
podemos citar como exemplo o transporte escolar, que
oportunizam que criancas que morem afastadas de sua
escola possam estudar, em uma escola localizada no centro
urbano, ndo é uma condicao para que as criancas tenham
acesso a escola, pois existem outras maneiras que estas

consigam acesso a escola independente do transporte



fornecido pelo municipio.

Outra configuracdo onde as politicas publicas
educacionais podem ser elaboradas sao para atender
determinadas situacdes que nao foram previstas, onde nao
foram realizados levantamento de dados ou ainda consulta
direta a sociedade, como o ensino remoto. Devido a
pandemia da COVID-19 causado pelo virus do SARS-CoV-
2, diante da necessidade de distanciamento social emitido
pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2020), toda a
rotina escolar precisou ser alterada, diante de debates que
surgiram acerca das incertezas que rondam a continuidade
das atividades escolares, o Conselho Nacional de Educacgao,
por meio do parecer n.° 19/2020 homologado pelo
Ministério da Educacao (MEC), determina o retorno dessas
atividades, remotamente tanto no ensino basico quanto no
ensino superior.

Sendo assim, podemos compreender que as agoes
desenvolvidas pelo Estado podem ser realizadas apds
consultas e levantamento de demandas de determinada
regiao ou grupos, ou ainda para solucionar desafios que

acontecam e que por algum motivo ndo foram previstos,
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ainda assim, as politicas publicas necessitam de continuas
avaliacoes, visando realizar as adaptacdes que se facam
necessarias para a sua aplicabilidade ou ainda para o seu
bom funcionamento.

Segundo Pimenta (2013), a sociedade na totalidade
considera a educacao como fator social primordial, sendo
presente em diversos discursos em que os professores
podem contribuir para a construcao de espagos que
permitam a pratica de acOes educacionais diversificadas.

Desse modo, Cordiolli (2011, p. 33) contribui ao dizer que:

Assim, como as escolas, os professores também podem
construir espacos de autonomia que permitam praticar
acOes educacionais distintas daquelas propostas pelas
politicas educacionais. Portanto, o texto da lei ou da
proposicao apresentada por um governante percorre um
longo caminho e pode chegar de forma muito diferente as
salas de aula. Para poder identificar os pontos fortes e
fracos, e as oportunidades de melhoria de um programa
ou projeto, é de extrema importancia que sua avaliacao
seja realizada tanto antes de ser iniciado, quanto durante
sua execucao ou ainda ap0ds seu encerramento, caso se
trate de um programa definitivo. Assim, de posse dessas
informagdes, os gestores podem melhorar a concepgao ou
implementacdo de um programa, ou projeto, fundamentar
decisGes e melhorar a prestagdo de contas sobre politicas
e programas publicos.

Por esse motivo é de extrema importancia que a



populacao, em especial a comunidade escolar, acompanhe
o desenrolar desde os debates para haver o conhecimento
do que se aspira alcancar com a criacao de determinada
acao, até sua efetivacdo, para existiruma fiscalizacdo da
sociedade para compreender de que maneira aquela
politica publica esta sendo efetivada, e se ndo estiver, que
possa ser identificado os responsaveis pela nao realizagao
conforme determina a legislagao, pois vale lembrar que a
criacao de uma determinada politica publica educacional
nao garante que a mesma sera posta em pratica conforme
descrita em sua redacao.

Desde o inicio dos tempos, o0 homem vem se
preparando para cuidar da sociedade em que vive, a fim de
fazé-la florescer e ficar livre de conflitos e perseguigoes,
tencionando torna-la um bom lugar para se viver, criar uma
familia e ter uma vida feliz. Esse modo de vida deve ser
transmitido de geracdo em geracdo, ou transmitido a
geragao seguinte, para que todo o projeto seja realizado.
Com isso, ha uma preocupacao com a aprendizagem nas
escolas, pois é fundamental que o ensino e a aprendizagem

sejam eficazes.
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O homem primitivo aprendia por meio da
educacao doméstica, onde sua familia ou cla era
responsavel por prepara-lo para a vida em sociedade. A
medida que comegaram a aparecer criangas com um
desenvolvimento incomum, essas criangas acabaram sendo
deixadas para tras porque uma maneira de ensinar essas
criancas era por meio da experiéncia no meio de suas
atividades. Quando uma crianca nao correspondia ao que
uma tribo ou familia esperava, ela era frequentemente
esquecida. Os primeiros professores usando métodos
primitivos eram chefes de familia, depois vieram os padres.
Cordiolli (2011, p. 48) disserta que:

A educacdo dos jovens, nesta fase, torna-se o instrumento
central para a sobrevivéncia do grupo e a atividade
fundamental para realizar a transmissaio e o
desenvolvimento da cultura. No filhote dos animais
superiores ja existe uma disposicdao para acolher esta
transmissao, fixada biologicamente e marcada pelo jogo-
imitacdo. Todos os filhotes brincam com os adultos e
nessa relacdo se realiza um adestramento, se aprendem
técnicas de defesa e de ataque, de controle do territorio,
de ritualizacdo dos instintos. Isso ocorre — e num nivel
enormemente mais complexo — também com o homem
primitivo, que através da imitacdo, ensina ou aprende o
uso das armas, a caca e a colheita, o uso da linguagem, o
culto dos mortos, as técnicas de transformacdo e dominio



do meio ambiente.

Na Idade Média, o pensamento cristdao permeia a
sociedade; a Igreja estabelece os padroes de como as
pessoas devem se comportar, pensar, conduzir a politica e,
obviamente, educar seus filhos. Ao se deparar com uma
crianca que apresentava uma sindrome ou algum tipo de
problema, a crianga era vista como possuidora de espiritos
malignos ou até mesmo como castigo da familia. Uma
crianga era tratada como incapaz de entender as coisas
espirituais e terrenas se exigissem algum aprendizado
especial, portanto, era abandonada. Faz o senhor lembrar
que nem todas as criangas tiveram acesso a educacao;
somente 0s ricos e o clero puderam aprender e se
desenvolver; em outras palavras, o sistema educacional
cristao existia por si mesmo preconceituoso.

Quando alguém com dificuldades de
desenvolvimento intelectual aparecia no clero, era tratado
como inferior e esperava-se que cuidasse de outros
escravos que nao eram os detentores das cartas. A escola

que conhecemos até hoje, onde ha professor para muitos
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alunos, surgiu nessa época. Durante o passar dos séculos
as formas de como eram vistos criancas e adultos
deficientes foi mudando, e se ajustando com a
modernidade.

Diz-se a PNEE comecou a ser pauta de reflexao apos
o fim da Segunda Guerra Mundial, pois era necessario
instalar clinicas de reabilitacdo para os numerosos
veteranos de guerra que na altura regressavam a
sociedade. Apds a criacdo dos centros de reabilitacao e sua
insercao na sociedade, essa discussao se expandiu para os
paradigmas educacionais.

A luta pelos direitos humanos ganha forga agora,
tornando imoral qualquer oposicao a inclusdo da crianca na
sociedade.

"Os movimentos sociais pelos direitos humanos,
intensificados basicamente na década de 1960,
conscientizaram e sensibilizaram a sociedade sobre os
prejuizos da segregacdo e da marginalizacao de individuos
de grupos com status minoritarios, tornando a segregacao
sistematica de qualquer grupo ou crianga uma pratica
intoleravel. Tal contexto alicercou uma espécie de base
moral para a proposta de integracao escolar, sob o
argumento irrefutdvel de que todas as criangas com

deficiéncias teriam o direito inalienavel de participar de
todos os programas e atividades cotidianas que eram



acessiveis para as demais criangas. MENDES, 2006, p.
388).”

Como resultado, ganha forca a dimensao da luta por
direitos e os pressupostos subjacentes de que a cooperacao
e as praticas integrativas beneficiariam muito os grupos que
convivem entre si. O grupo sem deficiéncia se beneficiaria
ao aprender a aceitar as diferencas de como as pessoas
nascem, crescem e se desenvolvem, estimulando uma
mentalidade de aceitacdo de suas proprias limitagcdes; para
as pessoas com deficiéncia, o beneficio seria proporcionar-
lhes oportunidades de participar em ambientes
desafiadores e aprender ao lado de colegas em ambientes
de aprendizagem realistas, levando a uma aprendizagem
eficaz.

A ciéncia forneceu praticas inclusivas com
estratégias de aprendizagem que poderiam ser usadas por
aqueles que nem sequer eram considerados educaveis.
Houve concordancia entre as teorias de que ambientes
excluidos dificultavam o aprendizado e impediam a
autonomia em uma futura integracao  social.

Evidentemente, além de suas proprias necessidades
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educacionais especiais, agoes sociais de pais e profissionais
exerceram pressao sobre o governo com o propodsito de
garantir os direitos humanos fundamentais e prevenir a
discriminacao. Algumas leis que apoiam a inclusao na
histdria social brasileira surgiram como resultado dessa
clara luta e unidao de muitos valores sociais.

As leis brasileiras que regem a inclusao de alunos na
rede publica de ensino sdao atualmente bem desenvolvidas
e tém como objetivo dar as criangas e aos adolescentes
acesso igualitario a educagdao e permitir que vivam com
mais autonomia e liberdade em sociedade. Como resultado,
existem varias leis que merecem atencdo especial.

Alguns posicionamentos sobre a educagao inclusiva
também constam da Constituicdo brasileira de 1988, em
seu artigo 208, conforme consta no seguinte inciso: “III —
atender a especializacao educacional aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente nas redes normais de
ensino” (CONSTITUI — PRESIDENCIA DA REPUBLICA,
2015).

E necessario que as escolas proporcionem a

inclusdo através da unido das criancas e fornecam



oportunidades para a aprendizagem através de acoes de
relacionamento de apoio mutuo. J& que a experiéncia é
uma das bases para a aprendizagem cognitiva e social. Isso
facilita o aprendizado por meio de relacionamentos de
apoio mutuo. Consequentemente, as escolas precisam
incorporar mais os alunos em um espirito de inclusao.
Uma lei foi criada em 1989 com o intuito de integrar
socialmente as pessoas do PNE, inclusive em sala de aula,
substituida pela lei n.% 13.146 de 6 de julho de 2015, que
entrou em vigor em 7 de julho de 2015. A primeira lei que
realmente tornou A acao que impediu a insercao ilegal no
PNE foi a Lei n.° 7.853, que foi assim descrita no ambito da
educagao:
“I — na area da educacdo: a) a inclusdo, no sistema
educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educagao precoce, a pré-escolar,
as de 19 e 20 graus, a supletiva, a habilitacdo e
reabilitagdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacdo prdprios; b) a inser¢ao, no
referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas; c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da
Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de
ensino; d) o oferecimento obrigatdrio de programas de

Educacdo Especial ao nivel pré-escolar e escolar, em
unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
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internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano,
educandos portadores de deficiéncia; e) o acesso de
alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar,
merenda escolar e bolsas de estudo; f) a matricula
compulsdria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de
deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular
de ensino; (DATAPREV, 2015)”

Conforme a lei, a escola deve estar de portas abertas
para receber qualquer aluno que solicite a matricula de
forma inequivoca; no entanto, isso exige que o0s
funcionarios estejam bem preparados. A esse respeito, €
evidente que as escolas publicas atualmente ndo
empregam funcionarios que se enquadrem nessa
descricdo. A maioria dos professores afirma estar
despreparada para lidar com todos os tipos de doengas,
transgressoes e outras questdes que surjam em seus
alunos.

A Lei da Crianca e do Adolescente (ECA) é aprovada
pela primeira vez em 1990 com a intencao de abranger
todas as criancas e adolescentes. No entanto, 25 anos
depois, as criancas de um pais de tamanho comparavel ao

do continente sul-americano ainda carecem de acesso



basico a educagdo, saude e seguranca. Este diploma visa
colocar todas as criancas do PNEE sob a sua protecao.
Entretanto, ndao ha falar, hoje em dia, em falta de lei
que abrigue os direitos, constantemente violados pelo
sistema educacional, bem como pela auséncia do Estado
em possibilitar o acesso a escola, como direito de todos.
Nossa Carta Magna de 1988, garante em seu art. 6° que:
Art. 6° S3o direitos sociais a educacdao, a salde, a
alimentagao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer,
a seguranca, a previdéncia social, a protegao a

maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicdo.

A educagado é garantida a todos, devendo o Estado,
em conjunto com a familia, assegurarem esse acesso desde
a infancia aos anos finais dos anos totais do estudo, sendo
incluido a educacao superior. Para ser concretizada, a
educacao possui principios basicos, expressamente
dispostos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, com
fulcro no art. 29, da Lei n.© 9.394/96.

Mas é preciso ressaltar que nao basta a mera
positividade do direito para que se tenha o devido acesso e

a qualidade, quais questdes a lei delimita como
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obrigatoriedade do Estado no sistema educacional. Assim
nos aponta Ferreira et al. (2018, p. 243) que diz que
“garantir a educacao como um direito nao assegura
completamente ao sujeito-aluno atendido sua efetiva
participacao da construgao desses direitos.

O sistema educacional brasileiro inovou nos ultimos
anos ao inserir a obrigatoriedade da inclusao social em
todas as escolas, obstando, assim, qualquer impedimento
para o acesso a educacdo por pessoas antes consideradas
“especiais”, atualmente chamadas de pessoas com
deficiéncia.

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de: [...]

III — atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;

As pessoas com deficiéncia e os alunos com
transtornos globais ou altas habilidades e superdotados
sao, sem dlvida, criangas que exigem maior atencao, e em

alguns momentos serao necessarias atividades e avaliacoes



diferentes, adaptadas as suas especificidades.

Considerando o0 objeto de estudo dessa
investigacao, que considera a inclusao social de criancas
autistas, é forcoso destacarmos alguns estudos importantes
sobre especificidades a que os professores devem estar
atentos ao elaborarem suas atividades pedagdgicas em
grupo ou mesmo individualmente.

E vélido ao professor estar sempre em busca de
qualificagao e conhecimento, que pode ser feito a partir da
troca de experiéncias, de cursos tedricos e praticos, a fim
de organizar uma rotina e obter maior competéncia, criando
estratégias e explorando maneiras de transmitir na
aprendizagem e na relacao do aluno autista com os outros
colegas.

Nao se pode olvidar da importancia da agdo conjunta
entre gestores, professores, familia e sociedade para o ato
educativo mais significativo e eficaz aos alunos com
autismo. Dentre as metodologias aplicaveis em sala de aula
e fora dela, no intuito de desenvolver a interagao do aluno
com o mundo exterior e com as pessoas ao seu redor,

acentuam-se as seguintes: levar o aluno a conhecer o
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ambiente escolar e a sala de aula, antes mesmo de iniciar
seu contato com a aula em si e com os colegas.

A inclusdo prioritaria de autistas no ambito escolar
ja é garantido por lei desde o ano de 2013, mas o atual
governo muda o paradigma em relacdo aos dados sobre o
assunto, posto que o entdo presidente Jair Bolsonaro
publicou em 2019 uma lei (Lei 13.861/2019) que obriga a
inclusdo, nos censos demograficos, valendo para o senso
de 2020, de questdes sobre informacgdes de pessoas com
autismo, para podermos assim dispor de dados mais
especificos sobre o tema.

Ademais, no inicio do ano de 2020, o atual governo
inovou ao criar lei para uma Carteira de Identificacao da
Pessoa com Espectro Autista (Lei n. 13.977/2020) expedida
por 6rgaos estaduais, distritais e municipais, garantindo a
prioridade no atendimento e no acesso aos servigos
publicos e privados, especialmente nas areas da saude,
assisténcia social e educacao.

Para o autista estar em um local publico ou lugar
muito movimentado, ou com muitos ruidos é bem muito

fadigante e desagradavel, portanto, essas medidas vao ao



encontro dos anseios sociais e serao de grande ajuda aos
responsaveis e familiares da crianca em caso de terem que
enfrentar filas (em bancos, correios, lotéricas, etc.).

Desta forma, é claro que os professores das escolas
normais precisam ter o direito de usar conhecimentos
especificos para auxiliar com os alunos em duas
necessidades educacionais especiais. Nessa situacdo, é
importante que o professor saiba guiar os alunos, dando
énfase na educacdo especial e os servicos prestados como
método de educacdo. De acordo com Saviani: “Os
professores também podem ser capazes de perceber os
obstaculos na escola e realizar as  acdes
competentes”(SAVIANI, 1995, p. 45).

Asim, o autor enfatizou ser necessario rever o
conceito, valores e ideologias para garantir fortalecimento
e aprendizado dos alunos com deficiéncia sdo
principalmente estigmatizados por diversos pré-conceitos.

Coelho (2010, p.56) conceitua o termo restricao
afirmando que: “a inclusao seja compreendida como um
complexo e sucessivo processo em que novas necessidades

e mudancas sao exigidas.” a vista disso é imprescindivel
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imaginar significados as praticas inclusivas, entre outros
motivos é indispensavel perceber suas diferencas e seus
aspectos legais. A escola inclusiva permite que o estudante
obtenha acesso ao curriculo, para isso, a instituicdo de
ensino deve fomentar mudangas que considere as
necessidades diante a deficiéncia do académico com
necessidades.

Vale evidenciar que ao aplicar o termo “deficiéncia”
deve-se ponderar sua ampliddao na qual envolvem: pessoas
com deficiéncia fisica, intelectual, superdotadas, entre
outras.A adaptacao curricular inicia para integragao, os
quais se nao pensados a luz das necessidades e habilidades
do estudante enquanto inicia seu método de aprendizagem
torna-se um evidente objeto de réplica nos discursos sobre
as escolas inclusivas (STAINBACK et al., 1999).

Profissionais e pesquisadores da educacao
reconhecem as diversas formas como os curriculos tém sido
interpretados pelas escolas. Isso leva a que muitas linhas
de pensamento sejam consideradas esquemas, planos ou
propostas. Isso leva a um propdsito percebido: criar

objetivos a serem alcancados e licdes a serem aprendidas.



Estas conduzem a definicdo de metodologias e materiais
pedagdgicos. Estes sdao muitas vezes considerados um
curriculo prescrito.

O curriculo ndo é apenas uma ideia ou um conjunto
de licdes; é uma série de experiéncias vividas por alunos e
professores em praticas sociais que estabelecem

III

informacgdes. Trata-se do chamado “curriculo real” ou
“curriculo vivido/praticado”, que muitos consideram uma
mentira. Existem constituicdes tedricas que contém
curriculos ocultos que tratam de ideologias, valores,
normas e principios sociais. Esse tipo de constituicdo ignora
termos especificos para criar um conceito metafisico, mas
é particularmente Gtil ao considerar sua implementacdo
pratica na vida cotidiana, incorporando diferencas culturais
a convivéncia.

As escolas devem se conectar com importantes
obras de raciocinio para permanecer uma instituicao
estatal. Devem também permitir o contacto com essas
obras através dos meios adequados.

De acordo com (MEIRIEU 2002) a instituicao

educacional oferece aos alunos uma visao da humanidade
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maior do que as circunstancias atuais ou circunstancias em
que vivem. Além disso, 0s capacita a reconhecer sua
unidade como parceiros intelectuais na historia e como
colaboradores em uma experiéncia exclusiva que sé ajuda
a aprofundar seu vinculo como uma sociedade.

Ainda para (MEIRIEU, 2005) A escola, ao cumprir
sua fungao social, facilita o ensino-aprendizagem baseado
na experiéncia. Este € o primeiro de seus propositos, por
isso a escola usa seu poder de mediar conhecimentos que
permitem aos alunos compreender o mundo, habita-lo ou
compartilhd-lo com outras pessoas. E também por isso que
uma pedagogia sem compromisso com o conhecimento
“poderia ser contraria aos propdsitos da Escola e,
sobretudo, ao primeiro deles: [..] [a] mediagao do
conhecimento que permite aos alunos se introduzirem no
mundo e entende isso” (MEIRIEU, 2005, p 150).

Por essa razao, a inclusao em uma perspectiva
restrita diz respeito a colocagao dos alunos em educagao
especial, sobre o local onde o ensino estd acontecendo e
com quem. As teorias ideais dominantes de educacao

inclusiva afirmam que os alunos com deficiéncia devem ter



direito a adesao plena em classes regulares, com as
criancas do mesmo bairro nas escolas locais. La eles devem
ter acesso a apoios, programas e avaliagoes diferenciadas
e individualizadas. A educacao inclusiva, entao, significa
usar todos os alunos juntos em um ambiente de classe
escolar normal, onde todos apresentam ensino que
corresponde as suas habilidades e interesses.

A Inclusao apresenta uma nova perspectiva sobre o
fraco desempenho educacional dos alunos. A inclusao
contesta a explicagdo dos critérios de que o baixo
aproveitamento escolar é o resultado das caracteristicas
patoldgicas e das fraquezas individuais dos alunos. Na
educacao inclusiva, a visdo é social e relacional, de que o
proprio sistema escolar contribui para o fracasso escolar
dos alunos.(BARDIN,2011).
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A Educacao Especial € uma modalidade de educacao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com necessidades especiais,
transtornos do espectro autista, altas habilidades e
superdotagao (BRASIL, 2008).

Dito isso, a educacdao especial tem os mesmos
objetivos das outras categorias da educacao em geral, o
que difere é o publico-alvo, que passa ser consoante as
individualidades dos alunos.

De acordo com (LIMA, 2020) logo, suas
individualidades sao respeitadas a partir das diversidades.

Nesse sentido, (MAZERA et al. 2017) quando fala de
diversidade, diz que os conceitos entre educacao especial e
Educagdo Inclusiva se misturam, ja que se refere as
diferencas étnicas, ideoldgicas, culturais e religiosas que
existem entre os seres humanos.

Isso se deve ao fato, de que educacao inclusiva se
pauta nos direitos humanos, que visa garantir a educagao

de qualidade, equitativa, reconhecendo e valorizando a



diversidade humana, ampliando as possibilidades de acesso
pleno a uma formacao global (BRASIL 2020).

Uma vez que, a educagdao inclusiva atende as
caracteristicas fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas, culturais ou outras (SANTOS, 2017) como
também, o conceito de diversidade discute questdes de
género e sexualidade, fatores socioeconémicos e
deficiéncias. (GIROTO e MILANEZ, 2013) também
apresentam dados que consolidam em suas pesquisas e
relacionam tal equivoco, entre outros fatores, sobre a
educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva nas
propostas de formacao inicial de professores.

As orientacOes apresentadas pela Nota Técnica n. ©
055/2013 (BRASIL, 2013) apresenta o funcionamento dos
Centros de Atendimento Educacional Especializado, na
perspectiva da educacao inclusiva, e reforca a ideia de que
0 AEE é de carater nao substitutivo ao ensino regular.

Segundo (POKER, et al. 2013) é preciso que o
professor da sala regular, participe do acompanhamento
das familias e em interlocugdo com os demais profissionais

envolvidos no processo de escolarizacao dos estudantes,
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publico-alvo da educacdo especial, para que realmente
ocorra uma evolugao na aprendizagem

Os autores (MENICUCCI, 2005) e (PLETSCH, 2009)
abordam sobre quatro paradigmas no qual, os individuos
viveram em diferentes fases de suas vidas, sendo eles: a
exclusao, a segregacao, integragao e o da inclusao.

Nesse sentido, um paradigma nao se aniquila com a
entrada de outro, por isso, os diferentes modelos existem
em diversos aspectos, e esse movimento nao demonstrou
uma ruptura (GLAT; FERNANDES, 2005; PLETSCH;
FONTES, 2006).

Conforme (FERREIRA, 2013) escrever sobre
deficiéncias, alunos, inclusdao, educacao especial, sem
apontar como acontece, é o motivo das inquietacoes deste
estudo, sendo a Sala de Recursos Multifuncionais — SRM
os lécus es de pesquisa literaria (BRANDAO, 2013).

Assim, (FREITAS et al. 2016) relata que em
dezembro de 2003, o Ministério da Educacao, por meio da
Secretaria de Educacao, lanca o Programa Educacao
Inclusiva “Direito a Diversidade” que, em 2005, tinha como

uma de suas principais estratégias, a formacao de gestores



e professores

No dia 24 de abril de 2007, a portaria n. © 13, foi
publicada no Brasil, a institucionalizacdo do Programa de
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais é
implantada nas cinco regides brasileiras (BRASIL, 2007).

N3o ha duvidas, que essa data € um marco, assim
como um divisor de aguas na histdria da Educacao Especial
e na qual estabelece diretrizes do Compromisso Todos pela
Educagdo que garante o acesso e a permanéncia no ensino
regular e no AEE (SEGABINAZZI & MENDES, 2018).

Apesar que, dois anos antes, o Documento
Orientador do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade (BRASIL/MEC, 2005) ja elaborava mencao as
salas de recursos empregando o adjetivo multifuncional
(PANSINI, 2018, p.86).

Consta que nos anos de 1990 e 1994 houve
mudancas e atualizacbes que foram acontecendo se
efetivariam com base nos marcos da Conferéncia Mundial
sobre Educacao para Todos: Satisfacao das Necessidades
Basicas de Aprendizagem e de Acesso e Qualidade
(UNESCO, 1990, 1994).
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A partir dessa época, inicia as instalagbes das salas
de recursos multifuncionais nas escolas e sao o local
prioritario para a oferta do AEE, dividindo-as em duas
categorias. Tipo I, Tipo II (PANSINI, 2018). Essas divisoes
destinam-se referente ao tipo de materiais designados a
salas para atendimento dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades,
e sendo Tipo II dos estudantes com cegueira e baixa visao
(PANSINI, 2018).

Conforme a Resolugao CNE/CEB n.4/2009 (BRASIL,
2009) essa define as atribuigbes e quais aptiddes é preciso
conter para lecionar na SRM e mais algumas informagoes
sobre a sala de recursos multifuncionais e suas
caracteristicas.

Para finalizar essa etapa é necessaria a inclusao do
professor da sala de recursos como um dos principais
individuos deste estudo. Assim, durante a construgao deste
estudo foi possivel consultar a Resolugdo CNE/CEB
n.4/2009 (BRASIL, 2009) para colaboracao desta revisao.



RESULTADOS

Foi feito um levantamento da literatura em junho de
2022, nas bases de dados Periddicos CAPES, Google
Académico, Scielo e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes. Os descritores utilizados foram os seguintes:
“Sala de Recursos Multifuncionais”, “alunos”, “deficiéncias”,
e na lingua inglesa: “Multifunctional Resource Room”,
“Students”, “Deficiencies” em todas as bases de dados.

Desse modo, foram selecionados 04 artigos,
incluidos segundo os critérios de elegibilidade conforme a
Figura 1. Os critérios de inclusdo foram: artigos, teses e
dissertacdes nos idiomas inglés e portugués, nos ultimos
cinco anos, envolvendo dificuldades, alunos com deficiéncia

e sala de recursos multifuncionais.

Figura 1 - Fluxograma e critérios de sele¢do e inclusdo dos

trabalhos:

59



OS ENTRAVES EXISTENTES NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: A
PARTIR DAS PERSPECTIVAS DOS DISCENTES E DOCENTES

ARTIGOS ENCONTRADOS NAS BASE DE DADOS DOS PERIODICOS CAPES, GOOGLE
ACADEMICO, SCIELO, BTDS, SCOPUS, WEB OF SCIENCE (N = 6.036)

J-

ESTUDOS EXCLUIDOS PELO TiTULO (N =5.269)

IDENTIFICACAO
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l
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ESTUDOS INCLUIDOS NA SINETESE QUALITATIVA (N=04)

ELEGIBILIDADE

,

INCLUIDOS



OS ENTRAVES EXISTENTES NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: A
PARTIR DAS PERSPECTIVAS DOS DISCENTES E DOCENTES

PLACA, Jaqueline
SantosVargasl GOBARA,
Shirley Takeco2
PERIODICO NOME DA REVISTA ONDE O
ARTIGO FOI PUBLICADO
Reflexdo e Acao
OBJETIVOS
Apresentar o Estado do Conhecimento das

P pos-
stricto sensu no Brasil,
que tem como objeto as Salas de Recursos
Multifuncionais.

RESULTADOS

Podemos identificar os
desafios e as fragilidades
apontadas nos trabalhos

analisados, o que serviu para
justificar pesquisas em
andamento e servird como o
alicerce para que possamos
investigar as questdes
apontadas, refletir sobreo AEE
que estdo acontecendo nas
SRMF e propor formasou
processos
que venham incluir, de fato, os
alunos com deficiéncia nas
atividades escolares.
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AUTORES
Rosimar Bortolini POKER, Beatriz Aparecida Barboza do
i e Claudia ReginaMosca Giroto

PERIODICO NOME DA REVISTA ONDE O
ARTIGO FOI PUBLICADO

RESULTADOS

Cabe ao sistema educacional
vigente rever e reavaliar a
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AUTORES
Thiffanne Pereira dos Santos

PERIODICO NOME DA
REVISTA ONDE O
ARTIGO FOI PUBLICADO

Dissertacdo de Mestrado
Ciéncias Humanas Educacdo
Universidade Estadual de
GoidsBTDS

OBJETIVOS
Analisar se a
institucionaliza¢do de Salas de
Recursos Multifuncionais pode
representar uma alternativa
para o desenvolvimento de
uma Educacdolnclusiva com
vistas ao respeito da
diversidade.

RESULTADOS

Fica evidente que elas ndo tém
representado uma alternativa
Vidvel para a inclusaoescolar

com vistas a educagaona e
para a diversidade (REIS,
2013). Para que essas salas
atendam a esse anseio é
imprescindivel que se constitua
mecanismos para que os trés
aspectos analisados —
formagadodocente, organizacao
e pratica pedagdgica,
caminhem lado a lado de
forma contundente e eficaz,
possibilitando a
consolidacdo dos principios da
Educacao Inclusiva.
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DISCUSSAO

Apresentar essa pesquisa foi dos objetivos para
realizar uma revisao integrativa de literatura de modo a
compreender os desafios que os discentes passam ao
frequentar a Sala de Recursos Multifuncionais — SRM.

Autores e estudiosos fizeram parte deste
levantamento e auxiliaram nas reflexdes, sendo eles
(BARCELLI, 2018) (FREITAS, 2018) (MACHADO, 2021)
(PLACA & GOBARA, 2021) Silva & Lobato (2021) (LELLIS,
ARANTES & RIBEIRO, 2022) entre outros.

De acordo com (BARCELLI, 2018) a instituicao
escolar enfrenta diferentes desafios na formagdao dos
discentes, a educagao inclusiva foca no respeito pelas
singularidades, preza e valoriza as diferencas no cotidiano
e que incentiva a autonomia e a interacao e socializacao do
individuo.

No entanto, essa politica da educacao inclusiva nao
tem ocorrido nos bastidores das escolas publicas, o que se
encontra sao alunos desassistidos por falta de

conhecimento de politicas sociais, outrora, ma formacao,



falta de formacao entre outros fatores.

A implementacao do Programa das Salas de
Recursos Multifuncionais vem de encontro com um servigo
de Atendimento Educacional Especializado — AEE que
ocorre no contraturno da aula regular (MACHADO, 2021).
Instituido pelo MEC/SEESP o Programa de Implantagdo das
Salas de Recursos Multifuncionais por meio da Portaria n. ©
13 / 2007, a Educacao Especial integra o Plano de
Desenvolvimento da Educacao — PDE (BRASIL, 2007).

Por certo, considerando a importancia do AEE,
Machado (2021) diz que:

O atendimento educacional especializado (AEE) sera para
o aluno com deficiéncia, que estd matriculado na rede
regular e na classe comum, usado para garantir acesso ao
curriculo, que deverd ocorrer em uma sala munida de
recursos que os auxiliem a aprender mais. A sala,
comumente denominada de sala de recursos
multifuncionais (SRMs), deve ter um professor especialista
em técnicas de ensino que promova o melhor

desenvolvimento da aprendizagem do educando que dela
faga uso.

Assim, (PLACA & GOBARA, 2021) dizem que as salas

multifuncionais  sao locais para atendimentos

individualizados com um professor especialista em

65



66

educacao especial que realiza um trabalho diferenciado
com os discentes do publico-alvo.

A estudiosa (LUNA, 2015) em sua tese sintetiza
resultados que evidenciaram a problematica da
desorganizacdao e que existem ma funcionamento efetivo,
falta de material, falta de formagdo especifica e pouca
colaboracdo da equipe escolar quando o assunto é
educacgao especial.

O professor deve reconhecer o que sera necessario
para eliminar as barreiras impostas pela sociedade que se
utiliza do discurso capacitaste que reforcam a ideia
discriminatéria de que pessoas com deficiéncias sao
incapazes (SOUZA, 2021).

Os pesquisadores (LELLIS, ARANTES & RIBEIRO,
2022) no artigo da Revista Conjeturas Ano 2022, revelam
resultados sobre o AEE cujo atendimento necessita de
adaptacoes, reflexdes, flexibilidades de ideias e de praticas
interventivas. Nesse contexto, a Tecnologia Assistiva.

TA é um instrumento necessario para um
atendimento eficaz, ja que, a mesma é além de um recurso,

produto, servico ou método, mas sim, um suporte que



qualifica a vida do individuo (SANTOS, et al., 2017).

Concordando com (LIMA, 2020) o AEE tem carater
complementar ou suplementar, € preciso ter estratégias
que contemplem o atendimento, socializacao, interacao dos
alunos  com deficiéncia, transtorno e altas
habilidades/superdotacao, o uso da TA é fundamental
quando necessario

Entdo € preciso trocar exclusdao por inclusdo,
valorizar as singularidades, incentivar as producoes, e saber
escutar o aluno e seus desejos. A educacao inclusiva €
pautada no respeito, nas diferencas, tendo como premissa
o didlogo (SANTOS, 2017).

O autor (MITTLER, 2000) diz que desde os anos
2000, o sentimento dos professores do ensino regular é de
frustracao em lidar com os alunos com deficiéncia, e apds
mais de vinte anos, pouco se mudou, baseando se nas
pesquisas relacionadas e referenciadas neste artigo.

Isso se deve a um dos fatores no qual faz parte da
formagao docente, nao ter sido desenvolvido como deveria,
como se encontra descrito nas obras de (MANTOAN, 2013).

Os professores citam a falta de conhecimentos e
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capacitacdo em relacao a educacao especial, completa
(SILVA & LOBATO, 2021).

A inquietacao surge entao, como vencer os desafios
que os estudantes estao enfrentando ao frequentar as
aulas na sala de recursos multifuncionais? Assim, a busca
continua se intensifica a cada artigo e tese que nao
esclarece o objetivo desejado.

Um exemplo disso € o artigo da (Revista Exitus,
2008) que para (JUNIOR e MARQUES, 2015) no artigo
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: “uns
estudos comparativos sobre a implantacao das salas de

III

recursos multifuncionais no Brasil” contribuem com a

seguinte analise:
E notdrio que o programa de implantacdo das SRM, ficou
com a distribuicdo das salas desigualmente entre os
estados brasileiros, e que nao foi suficiente para atingirem

gue educandos sdo publicos-alvo com direito de
participacdo adquirida (JUNIOR E MARQUES, 2015).

Partindo dessas pesquisas, os autores (JUNIOR e
MARQUES, 2015) fazem sinceras colaboracdes sobre a
educacao especial e inclusiva, embora, nao haja registros

de como é possivel resolver as dificuldades dos alunos



durante as aulas na sala de recursos multifuncionais.

Lacunas sobre as dificuldades enfrentadas pelos
discentes sdo recorrentes e dificeis de serem interventivas.
As brechas continuam abertas e 0 que se encontram sao
relatos de dificuldades, frustracdo, ma formacgao
académica, descaso social entre outros (MANTOAN, 2013).

Para contribuir com o texto, autores como
(PEREIRA, 2007), (MANTOAN, 2003, 2006), (CARVALHO,
2004), (GLAT & NOGUEIRA, 2002), que debatem a respeito
da educacdo inclusiva, a importancia dos alunos serem
inseridos num contexto escolar e seus beneficios participam
desse contexto literario.

Perceba que (POKER, NASCIMENTO & GIROTO,
2019) em seu artigo “Inclusao e formacao docente: com a
palavra, os professores das salas de recursos
multifuncionais”, relata sobre a importancia do Projeto
Politico Pedagdgico — PPP na unidade escolar.

Desta forma, no PPP deve constar um curriculo
atualizado conforme as habilidades da BNCC que diz: toda
pessoa tem o direito de acesso a educacdo. Toda pessoa

aprende e que o processo de aprendizagem de cada pessoa
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é singular e que diante disso o convivio no ambiente escolar
comum beneficia a todos.

Além disso, TODOS os professores devem ser
capacitados, estar preparados e atualizados, participando
de formagao individual e continuada e que constem
contelidos sobre educagao especial na formagao coletiva da
escola. (POKER, NASCIMENTO e GIROTO, 2019).

Com relacao aos professores especializados que
desempenham sua funcao na sala de recursos
multifuncionais, (POKER, NASCIMENTO, GIROTO, 2019, p.
300) diz serem suas atribuigdes:

[...] aqueles que desenvolveram competéncias para
identificar as necessidades educacionais especiais para
definir, implementar, liderar e apoiar a implementacao de
estratégias de flexibilizagdo, adaptacao curricular,
procedimentos  didaticos pedagdgicos e praticas
alternativas, adequados aos atendimentos das mesmas,
bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de
classe comum nas praticas necessarias para promover a

inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Diante disso, os mesmos se referenciam sobre o
Parecer CNE/CEB n. © 17/2001 (BRASIL, 2001), art. 18:

sobre o0 objetivo, a funcao do PPP na escola e sua



significancia, relatando que a escola inclusiva deve fazer
parte do curriculo flexivel e adaptavel.

Baseado na Resolucao CNE/CEB n.4/2009, art. 12,
constam as fungdes e atribuicdes do professor especialista
da sala de recursos (BRASIL, 2009). Tal como o professor
regente, em alguns casos quer eximir-se das
responsabilidades do aluno durante a aula no periodo
regular.

Fato é, que os alunos perdem, quando existem
conflitos entre os professores da sala regular e os
professores da sala do AEE, pois eles deixam de planejar
segundo a singularidades, especificidades do aluno, de
maneira que o aluno possa receber o atendimento
adequado a suas habilidades.

Discutir sobre educagao inclusiva representa um
avango e de acordo com (FREITAS, 2018, p. 26):

E urgente a luta por uma educacdo
emancipatdria, mas € preciso constatar o
quanto existem forcas contrarias a essa
intencdo, uma vez que parece que se luta
apenas para que a educagao nao piore e

ainda mais, pois ndo parecem ser positivas as
tentativas de reforma da atualidade: Escola
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sem Partido, Base Nacional Comum
Curricular, reforma do ensino médio, etc.
Esta sociedade, que escreve sua propria
histdria, parece ndo ter aprendido com ela.

As teses e artigos selecionados, analisados, pouco se
registra sobre os desenvolvimentos sociais, emocionais e
cognitivos dos discentes, a maioria dos relatos sao sobre a
formagdo académica e sobre as leis e pareceres que
norteiam a Lei da Educacao Especial (LUNA, 2015).

O autor (SANTQS, 2017) menciona que o educando
é parte principal da sala de recursos multifuncional, ja que
este necessita ser inserido a partir das suas singularidades,
individualidades, para que se sinta participante do processo
de Ensino.

Reitera (KASSAR, 2014) quando diz que a falta de
formagao continuada especializada dos docentes é um fator
prejudicial presente nas dificuldades dos estudantes, pois
acabam sendo vitimas de atividades inadequadas que na
maioria das vezes nao incluem, mas permite o
afastamento—o cada vez mais da sua realidade.

Como também (OLIVEIRA et al. 2017) corrobora que o

desencontro intencional entre os profissionais da sala



regular e da SRM que dividem o ensino-aprendizagem dos
alunos com NEE é outro agente predominante para afetar
a aprendizagem, interacao e socializacao.

Tanto quanto, a falta de fiscalizagao do setor publico,
em verificar se as agdes das politicas publicas em educagao
estdao sendo executadas, segundo os direitos adquiridos
pela Constituigao.

Portanto, encerramos com uma frase de (JOHANN
WOLFGANG VON GOETHE, 2006, p. 293) “Nao basta saber,
é preciso também aplicar; ndo basta querer, é preciso

também fazer”
CONCLUSAO

O intuito dessa pesquisa é compreender quais
desafios os discentes frequentam durante os atendimentos
na sala de recursos multifuncionais.

O presente trabalho foi realizado através de uma
pesquisa bibliografica, que consiste na revisao da literatura
relacionada a tematica abordada. A fim de verificar se
existe uma agao comprometida com a aprendizagem de

todos os estudantes, e se reconhecem as diferencas de
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cada estudante, para que diante disso o atendimento possa
ser especializado.

Diante das pesquisas e através das analises
bibliograficas, foi perceptivel que as dificuldades para que
a participacao dos discentes sejam eficazes vem decorrente
de diversos fatores que influenciam o desenvolvimento da
aula, o trabalho do docente, o aprender do aluno e a
convivéncia de ambos.

A realidade é que existe um conjunto de falhas nesse
processo que tem impedindo o desenvolvimento dos alunos
com necessidades educativas especiais.

Uma vez que, para que o atendimento educacional
especializado seja um ambiente de aprendizado, é
necessario que a formagao do professor da sala de recursos
multifuncionais ocorra da maneira correta, possibilitando
formagOes especificas e dando suporte para formacoes
continuadas para além das outras muitas demandas.

Assim como, cada individuo necessita que sua
aprendizagem seja significativa e que ocorra uma
construcao diante do seu contexto histérico para remeter

lembrangas e associacoes.



Dessa maneira, é fundamental que os profissionais
da educacao especial e inclusiva se utilizem de
metodologias ativas capazes de incluir, facilitar a
aprendizagem para todos os alunos que necessitarem.

Fato é que cada dia mais a tecnologia tem auxiliado
na aprendizagem dos alunos, entdo € necessario trazer
esses recursos para auxiliar no momento de aprender,
tornando as aulas mais prazerosas e dinamicas.

Nesse sentido, no presente trabalho conclui-se que
é de suma importancia o interesse dos professores da SRM
por atualizagdes técnicas e formativas e especializagdes
académicas, para acompanhar o desenvolvimento dessa
geragao Z e dos alunos que nao sao mais aqueles que
aceitam ser uma caixinha de depdsito de conhecimentos.

Nossos alunos querem construir seus
conhecimentos, querem participar das aulas, e devemos
incentiva-los cada vez mais os tornando autonomos,
independentes, criticos e preparados para o mercado de
trabalho.

Muitas sao as pesquisas, no entanto, sao

incompletas e fogem o foco da discussao, pensamos ser
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necessario focar no momento do atendimento do AEE na
SRM, na qualidade das atividades que estao sendo
desenvolvidas ou construidas com esses alunos e diante
disso refletirmos sobre essas questdoes em novas

publicacoes.
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A inclusdo social € um tema de discussdao que tem
sido explorado a cada dia mais. E a compreensao de se
conviver numa sociedade justa e igualitaria perante os
direitos que dela fazem parte.

A Educacao Especial pressupde a inclusao de todos
os alunos com necessidades educativas especiais junto aos
demais estudantes da escola, desta forma, esses sujeitos
terdo acesso a educacao

A educacao especial € uma modalidade de educagao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para estudantes com deficiéncias, transtornos do
espectro autista e altas habilidades e superdotacao
(BRASIL, 2008).

Partindo desse pressuposto, a busca por novas
estratégias de ensino que visem a insercao dos estudantes
com necessidades educativas especiais (NEE) nas escolas
regulares, colabora com o desenvolvimento de uma
perspectiva de “educacao para todos”, em que diversidade
passa a ser vista nao mais como um “problema” para o
ensino regular, mas como condicao para o seu exercicio.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) sao



espacos preparados nas escolas das redes estaduais e
municipais de educacao para o atendimento de alunos
publicos da educagdo especial, os citados anteriormente.

Esses ambientes vieram de uma necessidade pelo
atendimento diferenciado e especializado por um ensino de
qualidade para os alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotagao (BRASIL, 2008).

Além disso, as Salas de Recursos Multifuncionais,
segundo o Decreto n.© 7.611/11, contempla ou suplementa
o atendimento em turno oposto, aquele onde o aluno esta
matriculado e propde que o professor da sala comum e o
da SRM possam juntos planejar atividades a fim de garantir
a acessibilidade ao curriculo e um ensino que proporcione
aprendizagem e participagao de todos (BRASIL, 2011).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
um atendimento recente e pouco estudado, discutido e
conhecido nacionalmente; e por isso, é permeado de
nuances e desafios que somente as docentes inseridas
nesse contexto conseguem externar.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), tem
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como fungao a de complementar ou suplementar o ensino
do publico-alvo, garantindo as condicdes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem no ensino
regular. Entretanto, nao substitui a escolarizacao do ensino
regular na sala de aula comum (BRASIL, 2009).

Por isso, € mediado por um professor especializado
na area de Educacdo Especial (BRASIL, 2009) com
formagao ao nivel de pds-graduacao lato sensu nas areas
afins da Educagao Inclusiva. O AEE, uma vez que, ele nao
é substituicdo da escolarizacao regular em classes comuns,
deve ter as atividades realizadas distintas das atividades
praticadas em sala regular.

Partindo desse pressuposto, (POKER, et al., 2013)
diz que é preciso que o professor da sala regular, participe
do acompanhamento de familias e em interlocucdo com os
demais profissionais envolvidos no processo de
escolarizacao dos estudantes, publico-alvo da educacdo
especial, para estar inteirado do que acontece com os
alunos nos diferentes ambientes escolares, podendo,
assim, ser coerente no planejamento das atividades e no

processo avaliativo.



A educacao especial tem objetivos que sao
consoantes as individualidades dos alunos. Essas
individualidades sao respeitadas a partir das diversidades
(LIMA, 2020).

Os profissionais especializados em Educagao
Especial reconhecem que a didatica de ensino deve ser
diferenciada da sala regular, ja que as SRMs sao equipadas
com materiais didaticos e de acessibilidade especificos para
ser realizada a complementacao e/ou suplementacao
curricular do aluno com necessidades educativas especiais.

No entanto, esses profissionais encontram uma
demanda exaustiva de trabalho que envolve fatores fisicos
e psicologicos. A acdo desenvolvida no AEE, exige uma
responsabilizacdo individual e coletiva, diz (SAWAIA, 2014).

O trabalho no ambito da perspectiva da inclusdo dos
sujeitos com deficiéncias, transtornos do espectro autista,
altas habilidades e superdotacdao exige que o docente
ultrapasse técnicas, requer maiores mobilizagdes subjetivas
a fim de, aproximar as praticas pedagdgicas das exigéncias
pela legislacao (PAISAN et al., 2017).

As atividades docentes desempenhadas com os
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alunos durante o AEE na SRM tém que ultrapassar o espaco
arquitetdnico, expandir por agcbes complexas como instigar
0 interesse e 0 desejo em participar, inserir e trazer a
comunidade escolar a refletir sobre o outro, sobre politicas
publicas e, especialmente, sobre a dialética existente entre
a inclusao e a exclusao

O objetivo dessa pesquisa é compreender o0s
desafios dos docentes frente as demandas da sala de
recursos multifuncionais, autores e estudiosos fazem parte
deste levantamento bibliografico: (SAWAIA, 2014),
(OLIVEIRA et al., 2017), (PAISAN et al., 2017) (LIMA, 2020)
entre outros que surgem entre as discussoes e reflexdes

sobre a tematica.

RESULTADOS

Foi realizado um levantamento da literatura em
outubro de 2022, nas bases de dados Periddicos CAPES,
Google Académico, Scielo e Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes. Os descritores utilizados foram os:
“docentes”, “Sala de Recursos Multifuncionais”, “desafios”,

“alunos”, “deficiéncias”, em todas as bases de dados.



Desse modo, foram selecionados 06 artigos para a
leitura na integra, incluidos segundo os critérios de
elegibilidade. Dos 06 artigos escolhidos, apenas 02 trazem
entrevistas de docentes, gestores e familia que muito
contribuiram para a construcdo desse texto.

Os critérios de inclusdo foram: artigos, teses e
dissertacdes nos idiomas inglés e portugués, escritos nos
ultimos cinco anos, envolvendo os seguintes descritores:
docentes, sala de recursos multifuncionais, desafios,

alunos, deficiéncias.

DISCUSSAO

Temas como Educacdo e Inclusdo tém sido
discutidos em diferentes esferas, ja que a prioridade é a
busca da igualdade para todos, o desejo por uma sociedade
mais inclusiva e democratica. Esta pesquisa se faz
necessaria diante da necessidade de compreender os
desafios dos docentes frente as demandas da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM).

Assim, sera necessario buscar subsidios em autores

que auxiliem em revisdes bibliograficas como (OLIVEIRA et
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al., 2017) (SAWAIA, 2014), (PAISAN et al., 2017) (LIMA,
2020) entre outros que surgem entre as discussoes e
reflexdes sobre as proposicoes, que buscam-se esclarecer
em algumas causas desse desafio enfrentado pelos
docentes.

Existe uma concepgao de Educagao Especial ser um
movimento inclusivo, tendo como suporte primordial o
processo de inclusdo do publico dessa modalidade de
ensino, na rede comum de ensino, e esclarece que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem um
conjunto especifico de recursos, praticas e servicos que
fazem parte da educacdao especial e que atendem as
especificidades e singularidades dos alunos que frequentam
a SRM com intuito de focar nas potencialidades.

Durante o processo levantamento da literatura, um
dos artigos dos autores, (PAISAN et al., 2017) com o titulo:
“Atendimento educacional especializado: aspectos da
formagdo do professor”, traz relatos, experiéncias de
professores da SRM e por ser um numero extenso de
entrevistas totalizando: 1.202 entrevistas em 20 estados e

em mais de 150 municipios é valido trazer os anseios destes



docentes que nas maiorias das vezes se repetem mesmo
estando em extremidades geograficas brasileiras tdo
distantes.

Esse capitulo entdo trara algumas perguntas e
respostas do artigo de (PAISAN, 2017) que contribui para
entender os contextos escolares e as particularidades desse
contexto investigado na educacao especial. Assim havera a
pergunta e em seguida a resposta em citagdo também
respondida por (PAISAN, 2017).

Partindo de indagagdes como: “o professor que atua
na SRM esta preparado para lidar com tamanha diversidade
de alunos com necessidades educacionais especificas?”

“Mas, esse professor da SRM é suficientemente
preparado para lidar com seu alunado?”

Nota-se uma divisdo de opinides, mas fica evidente que
poucos relatam estarem totalmente aptos. Para que esse
perfil seja melhorado, é preciso investimento na formagdo
inicial e continuada do professor de educagdo especial,
com oferta de cursos de capacitacdao para que venham a

atender as necessidades da diversidade dos PAEE (Paisan
et al.,2017, p.6).

“Outra questao que confunde os docentes que

atuam na SRM ¢ sobre se eles compreendem a funcao do
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AEE?"” Complementar para os alunos com deficiéncia e TGD

e de suplementar para os alunos com AH/SD.
Constata-se que 61,4% declararam ndo possuir
dificuldade em compreender a fungdo do AEE de
complementar para os alunos com deficiéncia e TGD e
suplementar para os alunos com AH/SD. Apesar de a
maioria dos docentes ter apontado que ndo sente
dificuldade, 32,2% destacaram possuir dificuldade. Essa é
uma barreira muito grande, pois se o professor nao

compreende a fungdo que deve desempenhar, como ira
realiza-la com éxito? (Paisan et al., 2017, p.7).

“E quando os assuntos sao as documentagoes e
orientacOes da SRM/AEE publicados pelo MEC, vocés tém
acesso, é de facil entendimento?” “[...] um quarto dos
participantes responderam, nao ter acesso aos documentos
orientadores da SRM/AEE publicados pelo MEC"” (PAISAN et
al., 2017, p.8).

Desta maneira, o docente da educacao especial
necessita conhecer e entender que as documentacoes e
orientagdes de seu trabalho na SRM durante o AEE, sao
para auxilia-lo na execucao. Assim, é possivel verificar que
os cursos de formacgdo continuada sdo necessarios para
oferecer-lhes tal subsidio (DUQUE 2022).

Em relacao os docentes a estarem preparados para



trabalhar na SRM em todos os niveis, da educagdo infantil
ao ensino médio, dizem que: “maioria dos professores
(61%) respondeu estar preparada para trabalhar em todos
0s niveis de ensino e pouco mais de 30% afirmaram ndo
estarem preparados para tal” (PAISAN et al., 2017, p.8).

Porém, no estudo explorado nao foi possivel verificar
em que condigcdes esses professores atuam, ou mesmo se
eles atendem alunos do mesmo nivel de ensino ou ndo,
dado que as principais queixas dos professores é a de
atender varios alunos de niveis de ensino diferentes
simultaneamente, (PAISAN et al., 2017).

Consoante os docentes (84,1%) responderam
positivamente que com mais experiéncia de docéncia e
formacao estariam aptos a lidar com todos os alunos PAEE.
No entanto, para eles um Unico profissional ndao consegue
atuar com todas as especificidades que aparecem para
serem atendidas na SRM.

Logo, esses professores nao se veem preparados
para lidar com todas as necessidades dos alunos e atribuem
essa dificuldade a falta de formacao ou pouca formacao, ou

mesmo a falta de experiéncia (PAISAN et al., 2017).
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Existem controvérsias, pois, na préxima questdo
sobre formacao continuada, a maioria diz necessitar de
formacoes especificas para atuar com determinados alunos,
ja que, faz-se necessario que docentes possuam formagao
adequada para tal.

A maioria dos participantes acredita que esse
profissional necessita, além de possuir a graduacao, ser
especialista em diferentes categorias, e o professor de SRM
deve realizar formagao continuada e ter habilitacdes que
possibilitem a melhora de seu trabalho no AEE.

Percebe-se, as frustracOes e o desejo em realizar o
trabalho com exceléncia, isso tem causado conflitos
internos em muitos docentes que atuam na SRM, que
fazem varias especializacdes voltadas para darea da
Educagdo Especial e Inclusiva, mas devido a demanda de
trabalho e sobrecarga de tarefas a realizar, acabam nao
adquirindo os conhecimentos necessarios para desenvolver
o trabalho que desejam.

Outra reclamacdo recorrente é sobre a formacao
inicial e continuada dos professores, que nao dao subsidios

suficientes para que o atendimento na SRM seja



satisfatorio. Necessitando que o professor procure uma
capacitacao a distancia e arque com os custos financeiros.

Devem ser ofertados cursos de formagao continuada
aos professores, de acordo com suas necessidades, para
melhorar a qualidade do ensino (PAISAN et al., 2017). A
formagao docente deve capacitar e especializar para
atender as necessidades educacionais dos estudantes para
que eles nao figuem sem o ensino que é de direito adquirido
e garantido por Lei (BRASIL, 2008).

Existem também fatores impeditivos do dia a dia que
impedem que a fungao do professor da SRM seja
totalmente cumprida.

Outro artigo de referéncia atualizado e com
entrevistas em oito escolas municipais em uma cidade de
um Municipio na Regido Nordeste, com docentes que
também enfrentam muitos desafios e dilemas frente a SRM,
fara parte desta obra. Esse artigo sera referenciado através
das citacOes das entrevistas mencionadas.

O artigo é “Desafios do Fazer Docente nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM)” de (FIGUEIREDO & SILVA,
2022).
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Diante das narragdes apresentadas no artigo citado,
traz-se a discussao dos posicionamentos da familia frente

aos professores. Perceba relatos que envolvem a familia:

“Muitos pais e/ ou responsaveis se mostram resistentes
por nao terem como retornar a escola no outro horario por
ser custoso financeiramente ou por dificuldades de acesso
do trajeto pelas proprias caracteristicas das criancas,
como, por exemplo, as cadeirantes” (depoimento das
participantes P2 e P3 no encontro de discussao). Outros
relataram “empecilhos provocados pela medicagao
consumida por parte das criancas, deixando-as
sonolentas” (didlogo com as docentes apos observacao
das E1 e E7). Alguns outros citaram “ndo ter quem as
retornassem a escola por questoes de trabalho dos adultos
familiares” (didlogo com as docentes apds observacao das
E4, E6 e EB8). Como também se relatou “motivos
boicotadores frente a ser o mesmo hordrio de outros
atendimentos, de carater clinico, prestados as criancas”
(fala de P1, P3 e P4 no encontro de discussao) Figueiredo
& Silva (2022, p.5).

Assim, também nesse mesmo texto, verificou-se
queixas de docentes sobre a realidade do trabalho, dizendo
que em que algumas escolas, os professores da sala regular
querem enviar alunos para o atendimento do AEE que nao
se encaixam na Lei n.° 1797/2008, foi publicada a portaria
n.% 31/2009.

Essas situagoes e imposicoes tem deixado sequelas



nas relacdes interpessoais desses profissionais, pois,
segundo as docentes do artigo “Desafios do Fazer Docente
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)” de
(FIGUEIREDO & SILVA, 2022) diz que:

Quando eu comecei a trabalhar com o AEE atendia as
deficiéncias e as dificuldades de aprendizagem, hoje ja
vamos impondo: meu aluno é esse!” — referindo-se as
deficiéncias (fala de P4 no encontro coletivo de discussao).
“Também faco atendimentos a diversas criangas por
outros motivos que sdo a pedido das professoras das salas
regulares: por nao se comportar bem, por ndo querer
desenvolver as atividades, etc.” (fala de P1 no encontro
coletivo de discussao) Figueiredo & Silva (2022, p.6).

A mobilizagao subjetiva requerida na atividade com
a inclusdo requer um esforgo fisico e mental e os relatos
mostram as variabilidades que acontecem na jornada de
trabalho.

A professora deve usar sua inteligéncia pratica para que
os familiares ndo compreendem erroneamente que nao
querem atender suas criangas, bem como para contribuir
com os outros docentes da instituigdo quanto ao
esclarecimento do publico legal da SRM. E um esforco
mental necessariamente engendrado pelas profissionais
para dar consecugdo a sua atividade (Figueiredo & Silva,
2022 p.7).

Outra queixa recorrente € os preenchimentos de

99



100

formularios que ocupa um tempo desnecessario que
poderia ser utilizado para a preparacao das atividades, para
nao terem que fazé-lo sempre fora do horario de trabalho
estabelecido, em casa, por exemplo, elas adotaram esta
estratégia de preencher a documentagao nos horarios em
que nao tém aluno para atender.
Pois, também em conformidade com o TAC, foi-lhes
retirado o periodo que utilizavam para dar conta destas
acOes: a sexta-feira era um dia reservado exclusivamente
para os atos burocraticos. A Seduc justificou essa medida
dizendo ser suficiente o momento de “hora
departamental” adotado por cada unidade escolar em

cumprimento a carga horaria docente de 30 horas
semanais para recebimento do piso salarial nacional.

Baseado no que diz (MACHADO, 2021) o AEE é
destinado para o aluno com deficiéncia, que esta
matriculado na rede regular e na classe comum e deve ser
usado para garantir acesso ao curriculo, deve ocorrer em
uma sala munida de recursos que os auxiliem a aprender
mais.

Mas sera que mediante a tantas frustracbes esse
acesso ao ensino esta acontecendo?

Ele (MACHADO, 2021) continua dizendo que a sala,



denominada como sala de recursos multifuncionais (SRMs),
deve ter um professor especialista em técnicas de ensino
que promova o melhor desenvolvimento da aprendizagem
do educando para que dela o aluno faca uso.

Diante desses relatos foi possivel perceber que os
docentes tém as técnicas e que estao sendo direcionadas
para esses alunos?

O que se pode analisar é a precarizacao da formagao
docente, tanto do professor que atua na sala regular,
quanto do professor especializado que atua nas SRM, nao
deve ser considerada Unica barreira para a efetivacao da
proposta educacional inclusiva e que existem outros fatores
relevantes relacionados a estrutura politica e administrativa
do sistema educacional, ao funcionamento e a organizagao
da escola e, ainda, a grave situacao econdmica e social das
familias dos alunos que precisam ser considerados afirmam
(PLETSCH, 2009), (BAPTISTA, 2011), (LETSCH, 2015).

Isto é que, a Instituicao Escolar enfrenta diferentes
desafios na formacao dos discentes, a educagao inclusiva
foca no respeito pelas singularidades, preza e valoriza as

diferencas no cotidiano, potencializa as capacidades,
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incentiva a autonomia, a interacdao e socializacdao do
individuo (BARCELLI, 2018). Mas, para isso é necessaria
uma formacao adequada para o professor que estiver a
frente dessa aprendizagem escolar.

Diante dos fatos expostos, os docentes estao
satisfeitos com a formagdo que tém recebido para atuar nas
SRMs?

A falta ou pouca colaboragao da equipe escolar
quando o assunto é educacao especial, tem refletido nos
desafios dos professores das SRMs?

O desinteresse pelo ensino interdisciplinar dos
docentes da sala regular, pelo planejamento coletivo, pela
inclusdo dos alunos nas atividades fisicas, nas
comemorativas que acontecem nas escolas, sao
denominadores que podem causar frustracdes, desanimos,
nos professores do AEE?

A problematica que os docentes do AEE enfrentam
com a desorganizacao, e 0 mau funcionamento efetivo que
impera para o ambiente, sala, professor e alunos, a falta de
material, a falta de formagao especifica de acordo com

(LUNA, 2015) em sua tese, evidenciam ser possiveis



causadores para esses dilemas profissionais.

Percebe-se, que existe um cantinho esquecido 13, no
fundo da escola, para aquela professora e para aqueles
alunos, que frequentam ocasionalmente no contra-turno,
chamada a salinha diferente, ou a sala do faz nada, a sala
do professor que so brinca de pecinhas.

Essas conotacdes que os profissionais da SRM
recebem pelos proprios colegas de profissao € outro
desestimulo que afeta o psicoldgico, o estado mental
desses educadores que amam ensinar e estar na educagao
especial.

Eis entdo a inquietacao, como vencer os desafios que
os docentes enfrentam na sala de recursos multifuncionais?

A busca é continua e se intensifica a cada artigo e
tese na qual, o problema reincidente na maioria das
escolas.

Nas literaturas as dificuldades enfrentadas pelos
docentes e que sdo recorrentes e dificeis de serem
interventivas, como (MANTOAN, 2013) diz que, as brechas
continuam abertas e o que se encontram sao relatos de

dificuldades, frustragao, ma formacao académica, descaso
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social entre outros.

Nada diferente do que consta em entrevistas, rodas
de conversas, ou grupos de bate-papo de professores de
sala de recursos, até em perfis de redes sociais.

Os professores que atuam em SRM tem o desafio de
estabelecer uma relagdo de vinculo com os professores
regulares de seus alunos para trocas de informagOes para
que o trabalho desenvolvido nas SRM repercuta nas classes
comuns, dizem os autores (CIA & RODRIGUES, 2013).

Outra demanda explicita € a atitude dos profissionais
da sala regular que demonstram o desencontro de
interesses com os docentes da sala SRM e isso, divide,
atrapalha o ensino aprendizagem dos alunos com
necessidades especiais educativas, afetando a inclusdo, a
interacao e socializacao, diz (OLIVEIRA et al., 2017).

Mesmo existindo a resolucao para ser seguida
(BRASIL, 2009) a Resolugao CNE/CEB n.4/2009, art. 12,
define as com as funcbes e atribuicbes do professor
especialista da sala de recursos, no entanto, percebe-se
que existe um conflito entre os papéis do professor da sala

regular e o professor da sala do AEE.



Assim pode-se concluir, que o excesso de trabalho,
a demanda excessiva e a burocracia afetam o
desenvolvimento do trabalho dos docentes das SRMs. Sao
0s mesmos problemas, porém em escolas diferentes, em
municipios e estados distantes também.

Certo é que, a quantidade de alunos para
atendimento excede as normativas, a falta de estrutura
fisica, de recursos e tecnoldgicas, maquinas e
equipamentos desatualizados prejudica o atendimento e a
qualidade da aula, nao disponibilizar a formacao continuada
especifica para modalidade da educagdao especial,
cobrancas para o preenchimento de papéis, sem tempo
habil, documentos como: Plano Atendimento Educacional
(PAE), Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI),
Estudo de Caso, dentre outros que estdao nas leis e
normativas, construgdo de portfolios e outras
individualidades de depende de cada profissional.

A tabela a seguir é uma construcdo da reprodugao
das entrevistas do artigo de (PAISAN et al., 2017) com o
titulo: “Atendimento educacional especializado: aspectos

da formacao do professor”, no qual trouxe contribuicoes
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OS ENTRAVES EXISTENTES NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: A
PARTIR DAS PERSPECTIVAS DOS DISCENTES E DOCENTES

riquissimas para futuras reflexdes

I

O professor que atua na SRM estd preparado
para lidar com tamanha diversidade de
alunos com necessidades educacionais &
especificas? Mas, esse professor da SRM é
suficientemente preparado para lidar com seu

aspacal, com ofarta da cursos da mpumaa para qua
venham a atender &s necessidades da diversidade dos
alunado?

PAEE (Paisan et al., 2017, p.6).

7" Nota- s2 ume divisiode opinises, mas fica evidente que

ptos. Para que esse
perfil scja. mlhnrudn, npncllplmﬂlmm

Outra questéo que tem confundi

Nota-se uma diviséio de opinides, mas fica evidente que
. . poucos relatam estarem totalmente aptos. Para que esse
os perfil seja melhorado, & predse investimento na formagéio
que atuam na SRM é sobre se eles mu:nnl-cnnhm-dudnpmhmrd--dwquomnd com
compreendem a fungdo do AEE que é ofertade i
complementar para os alunos com deficiancia e & 4 dade dos PAEE (Paisan et al., 2017
TGD e de suplementar para os alunos com
AH/5D,

p.6).
E quando os assuntos séo as documentagdes

“[:]Um quarto dwpurmlwnhl rupondwm néo ter
& d
e orientacdes da SRM/AEE publicados pelo

SRM/AEE
publicados pelo MEC” (Paisan et al., 2017, p.8).
MEC, voc@s tém acesso, ¢ de facil
entendimento?

» Z

“Maioria dos professores (61%) respondeu estar
reparada para trabalhar em todos os niveis de ensin &
afi rados
Em relagéo os docentes a estarem pouce m":,:r; ‘p:;:r : ;5.‘2?1‘;:::; i
preparadoes para trabalhar na SRM em
todos os niveis, da educagdo infantil ao

ensino médio dizem que:

S

No astudo sxplorado néo foi possivel verificar em que
condigies esses professores atuam, ou mesmo se eles atendem
alunes do mesmo nivel de ensine ou néo, dado que as
principais queixas dos professores é a de atender vdrios
Foi possivel verificar em que condi¢ées alunos de nivei
esses professores atuam?

niveis de ensino diferentes ao mesmo tempo Paisan

N

Fonte: Autor pela elaboragao, 2022



CONSIDERAGOES FINAIS

As SRM estao inseridas na conjuntura da educacao
inclusiva e sao resultantes do programa do governo federal
intitulado Programa de Implantagao das SRM.

O referido programa foi criado pela Portaria do MEC
n.% 13, de 2007, e desenvolvido com o objetivo geral de
apoiar a organizacao e oferta do AEE na rede regular de
ensino para o publico da Educacao Especial.

O objetivo do presente estudo foi realizar uma
revisao integrativa da literatura a fim de, compreender os
desafios e dilemas dos docentes frente as demandas das
salas de recursos multifuncionais.

Baseando-se nas literaturas, os desafios que os
professores das SRM tém enfrentado sdo decorrentes de
frustracao profissional, falta de estrutura e recursos nos
ambientes escolares, dificuldades nos atendimentos
excessivos, dos alunos e com diversidade das deficiéncias,
ma formacdo académica, falta de formacdo continuada
especifica da area, descaso social, entre outros.

Foi possivel verificar que existe a necessidade de
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uma acao comprometida com a aprendizagem para todos
os estudantes. Para isso, o processo de inclusao, o sistema
de ensino deve promover o desenvolvimento das
potencialidades dos discentes com NEE utilizando
metodologias  alternativas, recursos tecnoldgicos e
atendimento individual e especializado, preparando-o para
a vida em condicdes adequadas onde todos construam
conhecimentos relacionados a sociedade em que esta
inserido.

As parcerias sdo essenciais para se atingir o maximo
do desenvolvimento das potencialidades do aluno, pois
ninguém é possuidor de todos os saberes, assim, incluindo
a parceria com a familia e a comunidade escolar, o
resultado sera um aluno frequente, participativo, incluido e
feliz.

As escolas necessitam desenvolver culturas, politicas
e praticas que valorizem o trabalho coletivo, para que, os
outros profissionais da educacao possam perceber os
avancos e retrocessos dos discentes e realizar as
intervengdes necessarias.

Igualmente, deve investir em formacoes



continuadas, cursos, recursos e estratégias metodoldgicas,
parcerias com a area da saude multidisciplinar para
agregarem na relacao docente-discente, no conhecimento
de mundo e na conquista da autonomia.

Desse modo, deve-se propagar os estudos e
pesquisas sobre essa tematica na perspectiva em que essas
temas se fundem, ja que, a aprendizagem do aluno com
necessidades especiais tem relagao com a mediagao do
professor especialista da SRM, ja que, as analises sdo
superficiais, aparecem dentro de outros estudos, porém
com pequena relevancia e sempre com as mesmas
respostas.

Os desafios que os docentes enfrentam na sala de
recursos multifuncionais se relacionam com as dificuldades
que os discentes passam ao frequentar a SRM.

Portanto, quando esse especialista encontra desafios
nesse processo de mediacao e interacao do aluno com os
saberes, o aluno também encontrara dificuldades para
aprender, complementar ou  suplementar sua
aprendizagem, o que nao pode é cruzar os bragos e

acomodar-se. Vamos a luta em busca do que precisamos,
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acreditamos e merecemos.
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