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APRESENTACAO
Silvia Licia Lopes Benevides
Yuri Miguel Macedo

Este livro se inclui entre as atividades desenvolvidas
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Especial e
Inclusdao (GEPEES), vinculado ao Departamento de Ciéncias
Humanas (DCH III) da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), no seu propésito de potencializar acoes de pesquisa e

extensao.

A discussdo sobre a inclusdo nunca se fez tdo necessdria,
destaca-se o papel da universidade no fomento de agdes que
contribuam para o desenvolvimento de praticas sociais
inclusivas. Nesta direcio, O GEPEES ratifica o seu
compromisso com a inclusdo e com a problemadtica vivenciada
pelas pessoas com necessidades educacionais especificas no

campo social e, especificamente, no ambito educacional.

Ao publicar as reflexdes individuais e coletivas que vém
direcionando os estudos e préiticas dos membros do nosso grupo
pretende, além de incentivar o processo de sistematizacdo e
producdo de conhecimento, criar um espaco mais amplo de



compartilhamento de ideias e andlise critica dos principios e
fundamentos que t€m orientado nossos debates sobre a realidade
atual da educacgdo especial em contextos inclusivos, nas politicas
e nas praticas, frente as demandas urgentes impostas pela
realidade atual.
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PREFACIO
Fabio do Vale

A educacdo contemporanea brasileira tem transitado por
caminhos desviantes de uma percepcdo estagnante por
necessidade resolvivel. E sabido que agdes propostas por
educadores brasileiros buscam angariar respostas para as
articulacdes fragilizadas no que tange as formas inclusivo-
pedagdgicas para se corresponder as contribui¢cdes do docente e,
sobremaneira, do corpo coordenativo e diretivo da comunidade
escolar inclusiva. Vocé leitor(a) que se propos a ler este livro
capitulado com emergéncias da contemporaneidade deve saber
que as préticas ofertadas nesta obra circunscrevem acdes para o
tdo almejado oficio assertivo da escola inclusiva brasileira. Ao
passo de se encontrar proporcionalidades para cada
contextualizagdo vocé leitor(a) encontrard neste livro sugestivas
formas-pedagdgicas para que respostas a voc€ ou aqueles que
necessitam sejam paulatinamente trazidas com um olhar

somatorio para a cultura contemporanea escolar brasileira.

Vislumbro como professor das séries iniciais a
modalidade andragégica do ensino superior que pensar a
inclusdo, tecnologias educacionais e propostas inovadoras
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devem partir de contextualizacdo de 16cus, ou seja, os espacos —
loci — € condi¢do sine qua non para o processo seja apreciado e,
sobretudo, experienciado. Assim e por isso mesmo ¢é
imprescindivel trabalhar a inclusiva forma-maneira pedagégica
apreciando singularmente cada espagco do saber ou suas
agrupadas formas de se pensar. Na contemporaneidade destaco
que temos, antes do pensamento inclusivo, fragilidades como
um sistema majoritariamente pedagdgico e familiar do século
XIX, com professores e pais do século XX enquanto temos
problemdticas acentuadas com estudantes e filhos — criangas —
do século XXI. O fato é que a régua para medirmos esse
imbréglio  sistémico-pedagégico ndo  existe.  Fala-se
assiduamente de caminhos para inclusdo, perspectivas,
idealizacOes, mas muito se declina pelo insucesso, pois essa

problematizacdo secular, por exemplo, ndo € levada em

consideracao.

Uma questdo pouco vislumbrada também, ndo somente
no Brasil, mas no restante da América Latina é a
contemporaneidade. Os sistemas educacionais aplicados em
nosso pais ainda refletem sistemdticas modernas, logo,
eurocéntricas. Preciso destacar que os modelos educacionais
poOs-colonizacdo aqui no Brasil replicam atravessamentos e
experiéncias que muitas das vezes, alids, quase unanimemente,
ndo atingem a realidade do nosso pais ferindo o sistema que se

tenta forcosamente aplicar nas redes educacionais vigentes. Por

10
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esse prisma penso e compartilho a visada de que os impasses
educacionais brasileiros precisam ser pensados com e a partir
das necessidades para que desse 16cus apreciativo cheguemos a
correspondéncia pedagdgica que urgente(mente) se busca para
reordenacdo do pais nesse cendrio educacional que a meu ver
urge por acdes descoloniais.

Este livro intitulado EDUCACAO ESPECIAL EM
CONTEXTOS EDUCACIONAIS INCLUSIVOS: POLITICAS,
PRATICAS E DESAFIOS organizado pelos professores-
pesquisadores Silvia Lopes Benevides e Yuri Miguel Macedo se
alianca a essa perspectiva de uma visada Brasilio-
contemporanea. Nos consistentes capitulos desta obra vocé
encontrard essa visada que atravessa corpos pratico-
epistemoldgicos do contexto genuinamente brasileiro o que
prefigura o exercicio de pensar a partir da problemdtica que
abarca o instaurado campo-educativo em prol da inclusdo,
adequacdo e enaltecimento do educando brasileiro. No primeiro
capitulo intitulado ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DO
EDUCANDO SURDO NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA
voc€ se deparard com uma proposta em que se sugere a
condicdo para se assumir a surdez como ferramenta que
potencializa a identidade desse educando. Nesse capitulo vocé
leitor(a) contemporaneo(a) encontrard caminhos que atravessam
a eleicao que foge a realidade de ouvinte, mas que percebe o

educando como participe do processo ativo-metodoldgico.

..............

....... 11
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No segundo  capitulo  apreciado como: O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E O
CONTEXTO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS NAO
PRESENCIAIS NOS INSTITUTOS FEDERAIS ¢ valorada a
ideia de uma andlise documental da educagdo bdsica técnica
sobre 0 (AEE) Atendimento Educacional Especializado cuja
abordagem retrata — através do ensino remoto emergencial —
apresentando experiéncias desse formato de ensino concatenado
ao direito a inclusdo escolar dos referidos educandos.
Importante destacar nesse capitulo o frisar para as dificuldades
do trabalho inclusivo em sistema remoto cuja leitura demonstra

possibilidade e interpretacdes contemporaneas.

Imbricados nas questdes contemporaneas os proximos
capitulos se convergem por remontarem a desburocratizagdo
pedagdgica bem como o viés tecnoldgico potencializado pelas
redes sociais com o capitulo AS REDES SOCIAIS DIGITAIS E
O ENSINO DA LIBRAS: DEMANDAS EMERGENTES cujo
deslindar circunscreve a tomada pedagdgica expressa no
conceito educomunicativo no ensino da segunda lingua oficial
do Brasil: Libras que fomenta a inclusdo social dos sujeitos
surdos enaltecendo-os nesse referido idioma. No capitulo
subsequente apresentado como O CONTRASSENSO DO
DISCURSO DO PARA TODOS EM UMA SOCIEDADE
PARA POUCOS trabalhando o transito histérico atenuando um

projeto educacional para todos no mesmo interim do inclusivo a

.......

....... 12
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partir das experiéncias desenvolvidas em sala de aula.

Nos tltimos passos pedagdgico-contributivos vocé
encontrard o  capitulo coadunado a leitura da
CURRICULARIZACAO DA  LIBRAS ENQUANTO
POLITICA LINGUISTICA PARA INCLUSAO DE SURDOS
que versa a contribuicdo de uma proposta além-da-massa em
que o processo nao idealiza apenas o foco do estudante ouvinte,
mas — sobremaneira — dos surdos que através da Libras buscam

um bilinguismo cultural como ferramenta comunicacional.

Prezado leitor(a), convido vocé a imergir nessas praticas
sugestivo-contemporaneas em que a educagdo € promovida por
meio de préticas pouco exploradas na comunidade pedagégica
brasileira em que espero nesses apostados ritos educativos,
algumas respostas para a nossa escola inclusivo brasileira.
Vamos conferir!

13
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O  ATENDIMENTO  EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E O CONTEXTO DAS
ATIVIDADES PEDAGOGICAS NAO

PRESENCIAIS NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Cleidiane Mauricio dos Santos
Neide Pinto dos Santos

Introducao

O presente estudo nasce com o intuito de apresentar uma
andlise de documentos institucionais da Educacdo Bésica
Técnica e Tecnolégica sobre a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para estudantes com
necessidades especificas, no contexto de ensino remoto
emergencial, como também tecer discussoes acerca dos desafios
e possibilidades que emergem deste formato de ensino quando

relacionados ao direito a inclusao escolar destes estudantes.

O AEE, previsto no art. 208, inciso III da Constituicdao
Federal, desde o ano de 1988 (BRASIL, 1988); ainda representa
um desafio para o sistema educacional brasileiro, especialmente
quando o publico a que se destina € constituido pelo coletivo de
jovens matriculados em cursos de ensino médio que sdo

ofertados em tempo integral, organizados em componentes

.......

....... 17
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curriculares e cargas hordrias elevadas em relacdo aquelas de
um ensino médio com formagdo geral. No contexto da
Pandemia Covid-19 tanto a realizacdo das aulas do ensino
comum como o AEE adquire novas configuracdes, requisitando
dos estudantes, familiares e professores outras formas de
atuacdo, intermediadas por servicos e recursos tecnoldgicos
muitas vezes escassos ou ausentes para alguns estudantes e

profissionais.

O Relatério de Monitoramento Global da Educacao
intitulado Inclusdo e educagdo: todos, sem excecao (UNESCO,
2020, p. 5) afirma que A Pandemia Covid-19 visibilizou e
acentuou desigualdades ao passo em que apresentou fraquezas
das instituicdes e das sociedades, requisitando que a educagdo
faca parte de uma agenda urgente, compreendida como um
direito que deve estar ao alcance de todas as pessoas, sobretudo
no momento atual.

No Brasil, assim como ocorreu em outras partes do
mundo, a exemplo de paises como Argentina (TRAVIESO, et
al, 2020), desde o més de marco de 2020, as atividades foram
paralisadas, de forma abrupta, em atendimento as medidas
sanitdrias e orientacdes da Organizacdo Mundial da Sadde
(OMS) o que exigiu decisdes imediatas e regulamentagdo para a
conjuntura atipica que se instalou no pais. Assim, por solicitagdao

da Presidéncia da Republica, o Congresso Nacional publicou o

18
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Décfeté Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020, détérrﬁir{ar{dd
estado de calamidade publica em todo o territério nacional
(BRASIL, 2020a). Este dispositivo foi sucedido por diversas
outras normativas, criadas no sentido de legitimar e organizar as

atividades em todos os setores, inclusive o educacional.

Os impactos causados pela Pandemia alcancaram a
escola e toda a sua estrutura, cujo arsenal de métodos,
documentos e préticas, consolidadas de forma cumulativa, h4
tantos anos, tiveram seus alicerces abalados. Um cenério
experimentado com sentimentos que oscilaram entre a
resisténcia, o medo e a abertura para um mergulho compulsério,
no novo e (des)conhecido caminho para o exercicio da docéncia
no atual cenario (ALMEIDA e DALBEN, 2020; GUSSO et al;
RONDINI et al, 2020).

A Pandemia Convid-19 revelou fragilidades no campo
da Educagdo, inclusive no que se refere a garantia do direito de
acessibilidade ao conteido e a aprendizagem, atingindo de
forma mais acentuada o publico da Educacdo Especial. Em
nenhum outro tempo foi tdo notada a presenca (ou auséncia) de
profissionais intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
a necessidade de descricdao de cards, acompanhadas de hashtag
(#) com as expressoes “pratodosverem” ou ‘“‘pracegover’, bem
como, as constantes solicitacdes para que palestrantes e/ou

professores iniciassem as suas falas precedidas por uma

19
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audiodescricdo de si e/ou do material utilizado. O uso das
plataformas digitais abertas e de grande alcance exigiram
considerar ndo apenas o publico ji4 conhecido, mas, um outro
indeterminado que poderia apresentar necessidades especificas e
se fazer presente de forma on-line (sem inscricdo prévia), bem
como, em ocasido futura, caso o conteudo ficasse gravado e

disponivel na Internet.

A acessibilidade, nem sempre aplicada em situacdes
escolares e sociais que a exija, ¢ matéria disciplinada pela
legislacdo brasileira e tem relagdo direta com a efetivacdo do
direito a inclusdo escolar e a realizacdo do AEE, principalmente
durante a vigéncia do ensino remoto emergencial. Estd presente
em diversos dispositivos legais, a exemplo do Decreto n°
6.949/2009, que promulga a Convengado Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
facultativo, com status de emenda constitucional; na Lei n°
10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras e, dentre outras normativas publicadas, tem destaque na
Lei n® 13.146/2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia — LBI.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio do
seu Conselho Pleno (CP), emitiu diversos pareceres no ano de
2020, estabelecendo diretrizes nacionais para as escolas de todo

o pais em virtude da situacdo pandémica que se prolongou ao

20
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ioflg6 do calenddrio letivo. No que tange ao atendimento
educacional especializado, merece destaque o Parecer CNE/CP
n°® 11/2020 e o Parecer n® 16/2020. O segundo objetivou fazer
um reexame do item 8, presente no primeiro, que trata das
“orientacoes para o atendimento ao publico da educacgdo
especial”’. O conteddo presente no dispositivo foi considerado
discriminatério e excludente para com o publico em questdo,

resultando em homologacao parcial, na época.

Diante da necessidade de assegurar o direito a
acessibilidade e inclusio escolar, mediante um cenario de ensino
remoto devido ao cendrio social atual € pertinente aprofundar
discussdes acerca dos desafios postos para atender efetivamente

e com qualidade as pessoas com necessidades especificas.

Proporcionar uma discussao sobre o AEE e a Inclusao
Escolar no contexto do ensino remoto, que constitui o objeto
central deste trabalho, requisitou consulta a legislacdo vigente;
leituras em obras sobre a Educacdo Especial, bem como, andlise
de documentos, artigos e relatorios produzidos recentemente,

por organizacoes e 6rgaos oficiais.

O texto apresenta-se estruturado em quatro sessoes:
introducdo, percurso metodoldgico, resultados e discussoes;
seguidas das consideracOes finais. Apds a parte textual sdo

apresentadas as referéncias que foram utilizadas durante a

21
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'pr(.)dilgéo do trabalho.

Percurso Metodolégico

O estudo adotou uma abordagem qualitativa e teve como
objeto de estudo uma andlise sobre a realizacdo do AEE nos
documentos oficiais, no contexto das atividades pedagoégicas
nao presenciais - APNPs. Nessa perspectiva, teve como aporte
alguns procedimentos inerentes a pesquisa bibliografica e
documental, realizada mediante consultas por meio de
levantamento e estudo de materiais impressos e digitais da drea,
a exemplo de livros, artigos cientificos, relatério e legislacao

nacional vigente. (GIL, 2010, p. 29-31).

Nesse sentido, além da pesquisa bibliografica, a pesquisa
documental tornou-se uma necessidade fundamental para
acessar dados e informagdes pertinentes. Utilizou-se assim, ao
menos um documento dos institutos federais eleitos, e o critério
pautou-se na escolha de um instituto por regido brasileira. Na
regido Sul, o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS); na regido Sudeste, o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao
Paulo (IFSP), o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amapa (IFAP), na regido Norte, o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG), na

Centro-Oeste; e, por fim, o Instituto Federal de Educacdo,

22
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Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), na regiao Nordeste.
Tentativa de, mediante tal recorte, conhecer e analisar sobre a
temdtica estabelecendo comparacdes e averiguando em quais

documentos o atendimento educacional especializado tem sido

abordado de forma expressa.

Diante dessa perspectiva foram considerados os
seguintes documentos para estudo e andlise, considerando as
regioes € respectivos institutos representantes, conforme
relacionados em pardgrafo anterior: a. Sul (IFRS): a Instrug¢do
normativa n° 12, de 21 de dezembro de 2018 (IFRS, 2018), a
Instrucdo normativa n® 05, de 21 de agosto de 2020 (IFRS,
2020) e a Resolugdo n° 038, de 21 de agosto de 2020 (IFRS,
2020); b. Sudeste (IFSP): a Portaria IFSP n° 2337, de 26 de
junho de 2020 (IFSP, 2020) e a Portaria n® 2353, de 29 de junho
de 2020 (IFSP, 2020); c. Norte (IFAP): a Instru¢do normativa n®
009, de 24 de agosto de 2020 (IFAP, 2020); d. Centro-Oeste
(IFG): a Instru¢do normativa n° 07, de 17 de agosto de 2020
(IFG, 2020); e. Nordeste (IF Baiano): a Resolu¢@o n° 19, de 18
de marco de 2019 (IF Baiano, 2019) e a Resolugdo n® 90, de 28
de outubro de 2020 (IF Baiano, 2020).

A revisdo bibliogrifica alicercou-se em artigos
cientificos a respeito do ensino remoto emergencial,
disponibilizados na biblioteca eletronica Scientific Eletronic

Library Online (Scielo), bem como, em relatério internacional

..............
..............
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'qu.e ‘aborda sobre a inclusio educacional no atual cendrio
pandémico e em obras fundamentais da drea de Educagdo
Especial e Inclusdo Escolar. Nesse sentido, foram selecionados
para a fundamentagdo deste trabalho autores(as) como, Almeida
e Dalben (2020), Gusso et al. (2020), Rondini et al (2020), Silva
(2005), Travieso (2020), Perrenoud (2001), Gonzaga (2012), Gil
(2010), além dos documentos e legislacdo a respeito da matéria

em analise.

A redacdo do trabalho teve os seguintes elementos
estruturantes: uma revisao bibliografica sobre o atendimento
educacional especializado e o processo de inclusdo escolar;
levantamento de documentos oficiais e recentes a respeito do
AEE e do ensino remoto emergencial; e, na sequéncia, andlise

dos dados e consideracoes finais.

Percurso Metodolégico

Adentrar a discussdo Atendimento Educacional
Especializado e o ensino remoto em tempos de pandemia em
razdo da COVID-19 € de suma importincia para problematizar o
contexto de exclusdo das pessoas com necessidades especificas
que ficaram mais evidentes diante deste cendrio atual. Apesar
dos significativos avangcos no que dizem respeito a inclusdo
escolar de pessoas com deficiéncia e necessidades especificas, o
processo de estigmatizacdo e exclusdo destes sujeitos ainda €

24
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uma realidade presente na sociedade brasileira e, desta maneira,
¢ pertinente promover discussdes acerca da garantia da
acessibilidade e do direito educacional destinado aos estudantes

com necessidades na Educagdo Bésica, Técnica e Tecnoldgica.

Desta forma, este estudo buscou analisar a oferta do
AEE nos documentos oficiais que regulamentam as Atividades
Nao Presenciais nos Institutos Federais em razdo do cendrio
pandémico em didlogo com os estudos sobre o Atendimento

Educacional Especializado e a inclusdo escolar.

A seguir serdo apresentados os resultados e as discussoes
deste trabalho organizado da seguinte forma: O direito dos
estudantes com necessidades especificas a inclusdo escolar:
revisitando marcos tedricos e politicos; O atendimento
educacional especializado; O atendimento educacional
especializado no contexto das Atividades Pedagdgicas Nao
Presenciais. Finalizamos com as consideragdes finais,
evidenciando a importancia do Atendimento educacional
especializado, bem como os limites e desafios postos no cendrio
atual para garantia da acessibilidade das pessoas com

necessidades especificas ao ensino remoto.
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1. O Direito dos Estudantes com Necessidades
Especificas a Inclusao Escolar: Revisitando Marcos
Tebdricos e Politicos

O direito a inclusdo escolar estd previsto em diversos
documentos, espraiados no ordenamento juridico brasileiro,
sendo que o mais soberano € a Constituicdo Federal de 1988.
Trata-se do proprio direito a Educacdo previsto para todas as
pessoas, sem qualquer distin¢ao, disposto no art. 205 da Carta
Magna (BRASIL, 1988). E um dos direitos sociais que nasceu
logo apés a Segunda Guerra Mundial e estd positivado na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948).

Embora a legislagdo supra considere o direito de todas as
pessoas a Educacdo, nem todos os grupos desfrutaram dessas
prerrogativas, de imediato. Ao longo da histéria foi necessario
que surgissem movimentos organizados e a luta de muita gente
para que algumas categorias pudessem ter o direito de estudar
em uma escola comum a todos. Nesse contexto, € possivel
destacar a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos,
realizada em Jontiem (1990), a Declaracdo de Salamanca,
ocorrida quatro anos depois, na Espanha (1994), bem como, a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
realizada em Nova York, aprovada pela 61* Assembleia Geral
da ONU, em dezembro de 2006.
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Conforme o art. 3° da Conferéncia Mundial de 'Ec.lucsag.ﬁo.
para Todos, “para que a educagdo bdsica se torne equitativa, é
mister oferecer a todas as criancas, jovens e adultos, a
oportunidade de alcancar e manter um padrio minimo de
qualidade da aprendizagem” (UNESCO, 1990).

Passados quatro anos da Conferéncia Mundial de
Educacgao para Todos, foi preciso que representantes de noventa
€ um paises se reunissem novamente, para defender o direito das
pessoas com deficiéncia a um sistema de educacdo inclusivo,
reafirmando o que ja estava posto na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) e na Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos, de 1990 (UNESCO, 1990). Desse
encontro nasceu a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994)
que atualmente continua sendo uma das mais importantes
referéncias quando a matéria remete a inclusdo escolar; cujo
texto defende que a escola € espaco privilegiado para que todos

possam conviver, aprender e combater atitudes discriminatorias.

A Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados
em Nova York, em 30 de mar¢co de 2007 foi recepcionada pelo
direito brasileiro, com status de emenda constitucional,
mediante o Decreto Legislativo n® 186/2008, que foi ratificado
pelo Decreto Executivo n® 6.949/2009 tornando-se um dos mais

expressivos aportes juridicos para as pessoas com deficiéncia. A
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ieéisiaéﬁc;, ciispée no art. 24, item a:

Os Estados Partes reconhecem o direito das

N

pessoas com deficiéncia a educagdo. Para
efetivar esse direito sem discriminacdo e com
base na igualdade de oportunidades, os Estados
Partes assegurardo sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida [...]. (BRASIL, 2009, p. 16)

O artigo citado dialoga com o principio da
transversalidade da Educacao Especial, garantindo que servicos
e recursos de acessibilidade possam fazer parte de toda a
trajetéria escolar das pessoas com necessidades especificas,
incluindo processos seletivos como o Exame Nacional do

Ensino Médio (ENEM) e concursos publicos.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008c) representa outro
mecanismo de grande importancia para o ingresso do publico da
Educacgdo Especial em escolas comuns que oferecem o ensino
regular. O instrumento coaduna com o Decreto n® 6.253
(BRASIL, 2007), que passou a admitir a possibilidade da dupla
matricula, cujo resultado significou maiores investimentos na
drea e a crescente ampliacdo das matriculas, tanto no ensino

regular como no AEE, ao longo dos anos.

O numero de matriculas na educag@o especial
chegou a 1,2 milhdo em 2018, um aumento de
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33,2% em relagao a 2014. O ma.ior' nl’iméro. dé
matriculas estd no ensino fundamental, que
concentra 70,9% das matriculas na educagdo
especial. Quando avaliado o aumento no nimero
de matriculas entre 2014 e 2018, percebe-se que
as matriculas no ensino médio sdo as que mais
cresceram, um aumento de 101,3%. (MEC/INEP,
2019)

O crescimento de matriculas no ensino médio,
identificado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no ano de 2018, deve-se
em boa parte, a difusdo da Rede Federal de Educacao, em todo o
pais, a partir da publicacdo da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro
de 2008 (BRASIL, 2008b). Apenas na Bahia existem
atualmente, em pleno funcionamento, vinte e dois Campi do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
(IFBA, 2020) e quatorze Campi do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF BAIANO, 2020).
Juntos, os dois institutos conseguem alcancar quase todo o
Estado, haja vista que recebem estudantes de diversos

municipios dos territérios onde os campi estdo inseridos.

Segundo o art. 6°, inciso X, da Resolucdo n° 6, de 20 de
setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel

Médio, estao dentre os seus principios:
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X - reconhecimento dos sujéités e suas
diversidades, considerando, entre outras, as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades, as pessoas
em regime de acolhimento ou internacdo e em
regime de privagcdo de liberdade
(BRASIL/MEC/CEB, 2012, p. 3)

A inclusdo escolar na Educagdo Badsica, Técnica e
Tecnoldgica realiza-se mediante orientacOes e diretrizes
previstas em sua Politica de Diversidade e Inclusdo que possui
em sua estrutura de setores, o Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas — Napne. Espaco que
deve contar com Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e
servicos destinados as pessoas com necessidades especificas, a
exemplo do atendimento educacional especializado.

2. 0 Atendimento Educacional Especializado

O atendimento educacional especializado, representou
um dos objetivos da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008c) e esta
grafado também na mais recente Politica Nacional de Educagao
Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da
vida (BRASIL, 2020b). Estd assegurado desde a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988, em seu capitulo III, que trata
sobre a Educacdo, expresso pelo art. 208, 111, in verbis:

30



Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
o o o . Polfticas, Prdticas e Desafios R

o dever do Estado com a educagﬁo. serd efetivado
mediante a garantia de: [...] atendimento
educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. (BRASIL, 1988, p. 113)

O ditame foi reiterado em diversas diretrizes e
mecanismos legais como decretos, leis, notas técnicas, politicas
nacionais e outros, embora usando termos que fazem alguns
intérpretes acreditarem que o AEE muitas vezes confunde-se
com a modalidade Educacao Especial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, Lei
n® 9.394/1996, afirma no inciso IIl do art. 4° que “o dever do
Estado com educacdo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de:

IIT - atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos
oS niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;
(BRASIL, 1996, p. 2)

De acordo com Gonzaga (2012, p. 81), a LDBEN € uma
das responsdveis pela compreensdao do AEE enquanto sindbnimo
da Educacdo Especial, quando utiliza ambos os termos sem

fazer a devida distincao, conforme se verifica a partir do artigo
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Art. 58 Entende-se por educacdo especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo
escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao. (BRASIL, 1996, p. 29)

E importante ressaltar que nenhuma legislacio do

ordenamento juridico deve estar em desacordo com a Lei Maior.

Tal fato estaria ferindo o principio da unidade da Constituicao,

que dispdoe sobre a obrigatoriedade de qualquer disposicdo

constitucional ou infraconstitucional ser interpretada como uma
unidade e nao isoladamente (SILVA, 2005).

A referida autora (GONZAGA, 2012), decide a questao

nos seguintes termos:

para que a LDBEN ndo seja considerada
incompativel com a Constituicdo, € preciso
entender-se Educacao Especial como modalidade
de ensino que oferece o atendimento educacional
especializado. (GONZAGA, 2012, p. 81)

O AEE e a Educacdo Especial ganham distin¢do

acentuada com a publicacio do Decreto 7.611/2011 (que

revogou o Decreto n.° 6.571/2008) ao mencionar, na ementa, 0s
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dois termos; indicando diferencas entre ambos, conforme se
observa: “Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e d4 outras providéncias”. Tal
diferenciacdo pode ser observada também, no caput do art. 2° ao

afirmar que

A Educacdo Especial deve garantir os servigos
de apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao. (BRASIL, 2011, p.
2).

O mesmo artigo 2°, §1° (BRASIL, 2011), com maior
clareza dispoe que os servigos referidos no caput denominam-se
atendimento educacional especializado, passando a conceituéd-lo
como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente [...],
acrescentando que deve ser oferecido de forma complementar
(inciso I) ou suplementar (inciso II) a formacdo dos estudantes
destinados, devendo “‘integrar a proposta pedagdgica da escola,
envolver a participacdo da familia [...] e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas (§ 2°).

As salas de recursos multifuncionais siao citadas, ao

longo do dispositivo (BRASIL, 2011), enquanto espacos (art. 2°,
§ 1° e art. 5% VII, §3°), que devem ser implantados (art. 5% II),
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'orgar'liz.adlos. e aparelhados com “equipamentos, mobilidrios e
materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado (art. 5°: VII, §3°). Ademais, o art 3°
elenca os objetivos do AEE; e o art. 5°, §2%III disciplina a
respeito da formagdo continuada de professores especializados,
considerando as diferentes necessidades especificas dos
estudantes (BRASIL, 2011).

Ainda no Decreto referido € reafirmada a dupla
matricula (art. 4°), bem como, o provimento de recursos
financeiros (art. 8°, §1°), mediante alteracao do Decreto n® 6.253
(BRASIL, 2007), que dispde sobre o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB. A medida tem como

objetivo o fortalecimento e manutencao do servigco de AEE.

Pelo exposto, verifica-se que o AEE tem um importante
papel na efetivacdo da politica de educagdo inclusiva, pois vai
além da simples oferta de um servico especializado que trabalha
em funcio das necessidades especificas dos estudantes. E
responsdvel, sobretudo, por compreender o estudante enquanto
um ser integral, com ilimitadas possibilidades de aprender e
atuar no mundo em que vive. Basta que a acessibilidade, em
todas as suas dimensdes, possa ser garantida, tanto na escola

quanto na sociedade.
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.N<.) focante ao publico do AEE, de acordo cémi 0. aft. 49,
de 2 de outubro de 2009, é composto por:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que t€m
impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial.

I — Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes
sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com
autismo cldssico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infincia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificacdo.

IIT — Alunos com altas habilidades/superdotagdo:
aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as dreas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

E importante acrescentar que, a partir do ano de 2012,
com a edicdo da Lei 12.764 (BRASIL, 2012), denominada de
“Lei Berenice Piana”, conforme o art. 1°, § 2° “a pessoa com
transtorno do espectro autista € considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais”. Entendimento que
reserva a pessoa com o Transtorno, todos os direitos previstos

também no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
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2015).

O publico constituido por pessoas com necessidades
especificas compreende também aquelas que possuem
transtornos funcionais especificos, a exemplo da dislexia,
disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e
hiperatividade, entre outros. Informacdo presente no
“documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela
Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007,
entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008”
(BRASIL, 2008d), mas, que ndo consta na versao oficial da
PNEE correspondente (BRASIL, 2008). O que significa dizer
que tais sujeitos fazem parte do piblico da Educacao Inclusiva e

nao da Educacdo Especial, em sentido estrito.

No ambito do Instituto Federal Baiano os estudantes
com necessidades especificas recebem tratamento que se
equipara aquele destinado ao publico da Educagdo Especial, em
determinadas circunstancias. Constatagdo que pode ser
observada na Resolucdo n® 19, de 18 de marco de 2019
(IFBAIANO, 2019), a partir da redagdao do inciso XX, art. 6°
que dispde sobre as atribui¢cdes do AEE:

XX - o docente de AEE também podera atuar em
colaboragdo com os demais profissionais do
NAPNE, do NAPSI, da CAE e dos demais
ndcleos de atendimento estudantil para o
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atendimento aos alunos qué 'ap.res'ent.em.
transtornos funcionais especificos de
aprendizagem (dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno do déficit de atencdo,
transtorno de hiperatividade, dentre outros) ou
outros quadros que necessitem de condi¢des
especificas nos processos de ensino e
aprendizagem;

Do exposto pode-se afirmar que o IF Baiano possui
politicas publicas que, em certa medida, sdo mais extensivas de
direitos que as duas ultimas PNEEs (BRASIL, 2008; 2020), em
relacdo as pessoas com transtornos funcionais especificos; e,
que o(a) docente do AEE podera atender essa categoria,
realizando um trabalho colaborativo, em parceria com outros
setores da instituicdo. Tal compreensdo certamente tem
estimulado o ingresso e a permanéncia de estudantes no
Instituto, favorecendo o processo de inclusdo escolar e dando
visibilidade ao atendimento educacional especializado que
passou a ser ofertado desde o ano de 2018, ap0ds a realizacdo de

concurso publico, com vaga para os quatorze Campi existentes.

Com o surgimento da Pandemia Covid-19 (OMS, 2020),
o atendimento educacional especializado, assim como o ensino
comum, sofreu uma brusca alteracdo no formato e realizacdo. E
passou a destacar-se como um elo fundamental entre o estudante

€ 0 acesso ao ensino e a aprendizagem que ocorre, no cendrio
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‘atlilal', exclusivamente através de Atividades Pedagééicés'l\fﬁo.
Presenciais. No IF Baiano, as APNPs sdo regulamentadas pela
Resolucdo do Conselho Superior (CONSUP) n® 90/2020, de 28
de outubro de 2020. Dispositivo que disciplina todo o ensino
remoto emergencial, inclusive a oferta do AEE e atuacdo do

Napne.

Conforme alineas do inciso I, art. 18 da supracitada
legislacdo, as APNP precisam ser desenvolvidas da seguinte

forma:

I - obrigatoriamente, por meio de plataformas
oficiais do IF Baiano, tais como:

a) Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment (Moodle), para disponibilizar os
contetidos e as atividades assincronas aos(as)
estudantes;

b) Comunidade Académica Federada da Rede
Nacional de Ensino e Pesquisa (Cafe/RNP) e
Microsoft Teams, para mediar os encontros
sincronos, caso eles existam;

c) SUAP e SIGAA, para registrar os conteidos,
as notas e a frequéncia dos(as) estudantes. (IF
BAIANO, 2020).

O uso dos recursos tecnoldgicos eleitos, conforme art. 22
da mesma resolucdo, implicaram na oferta de capacitacao tanto
para estudantes quanto para professores e demais servidores.
Um desafio maior para o publico do AEE que, em funcido de
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algumas limitagdes fisicas, sensoriais e/ou intelectuais,
geralmente necessita de maior tempo para apropriar-se das
informacdes, condicdes adequadas e acessibilidade.

3. 0 atendimento Educacional Especializado no
Contexto das Atividades Pedagbgicas Nao Presenciais

O desafio de realizar o AEE no cendrio da Pandemia
Covid-19 consistiu na motiva¢do primordial para a pesquisa e
escrita deste trabalho. Por tratar-se de um territério repleto de
incertezas e interrogacOes para nds, docentes do AEE, que nele
estamos inseridas. Um lugar de desconforto, que tem exigido
atuacdo emergencial docente, mesmo quando ndo existe
seguranca quanto a melhor didatica ou quais recursos seriam os
mais acertados perante o contexto histérico e educacional,
postos em razdo da pandemia. Sentimentos que sdo bem
representados através do titulo e conteido de uma das obras de
Philippe Perrenoud (2001): “Ensinar: agir na urgéncia, decidir

na incerteza’.

Agir na urgéncia e decidir na incerteza (ou em busca de
certezas), sdo expressoes que dizem muito sobre o cendrio
educacional brasileiro em 2020 e, por conseguinte, a respeito da
pratica do AEE. Conjuntura responsavel pela producdo de vasta
normatizacdo, desdobrada em diferentes formatos: leis,

resolucdes, portarias, notas técnicas e instru¢cOes normativas.
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Artigos cientificos e/ou livros sobre o assunto ainda sdo parcos,
entretanto, os documentos publicados, discussdes e lives, ja
existentes e disponibilizadas na Internet, anunciam a

necessidade e provdvel produgdo tedrica logo em breve.

Neste ponto serdo analisados, de forma mais especifica,
a producao documental publicada através dos institutos federais
analisados, em didlogo com publicacbes do Ministério da
Educacdo e outras normativas de ambito federal que foram
consideradas para a fundamentacdo das Atividades Pedagégicas
N3ao Presenciais.

A Resolugdo n® 38, de 21 de agosto de 2020, publicada
pelo Conselho Superior (Consup) do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS,
2020) reserva o capitulo V, artigos 30 a 32, para dispor sobre o
atendimento aos estudantes com necessidades educacionais

especificas. Conforme o artigo 31:

As atividades pedagdgicas ndo presenciais para
estudantes com necessidades educacionais
especificas devem seguir as orientagdes das
diretrizes do Plano Educacional Individualizado
do IFRS (Instrucdo Normativa/PROEN n°
12/2018), e o planejamento dessas atividades
deve ser acompanhado pela equipe do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (Napne) dos campi, de forma
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colaborativa com os docentes e cém.o'Se.tor.
Pedagégico, ou equivalente. (IFRS, 2020, p. 12)

Além da IN n°® 12 (IFRS, 2018) que regulamenta sobre o
PEI e que deve ser observada durante as APNPs, o artigo 32 da
Resolug¢do supramencionada dispde ainda que a Pré-Reitoria
deverd criar instru¢do normativa especifica para disciplinar a
respeito do atendimento e provimento de acessibilidade das
APNPs no IFRS (IFRS, 2020, p. 13). Nesse sentido foi criada a
IN n® 05, de 21 de agosto de 2020. Embora este ultimo
documento, combinado com os dois outros citados, ofereca
instrucdes e orientacdes sobre o atendimento dos estudantes
com necessidades especificas, durante as APNPs, hd um siléncio
quanto a existéncia e atuacdo de docentes do AEE. Segundo o
art. 4° da IN 05/2020:

O planejamento e a execugdo das APNPs sao de
responsabilidade de docentes, auxiliados pela
equipe do Napne/Naaf, equipe pedagogica,
assisténcia estudantil e coordenagao de curso, em
conformidade com a IN 12/2018.

Os documentos dos institutos selecionados, localizados
nas regioes Sudeste, Norte e Centro-Oeste (IFPS, 2020; IFAP,
2020; IFG, 2020), também sdo silentes no que tange a atuacao
de docentes do AEE, quando abordam sobre os estudantes com
necessidades educacionais especificas e atuacdo do Napne/Setor
pedagdgico.
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A Portaria n® 2337/2020 (IFSP, 2020) faz mencio ao
profissional docente que, pela andlise do contexto, trata-se do
professor que atua no ensino comum. As adequacdes/adaptacdes

sdo realizadas por este junto a equipe do Napne.

Art. 14 Para os estudantes com necessidades
especificas, o docente com a equipe do Napne,
deverd considerar no plano de aula, as
adequacdes e as adaptacdes que levem em
consideracdo as necessidades especificas dos
estudantes considerando a inser¢ao dos mesmos
nas atividades sincronas e assincronas junto aos
demais estudantes, necessdrias para a produgdo
do material diddtico, além da adequacdo nos
prazos para entrega das atividades.

Na IN n® 07/2020 (IFG, 2020) o Napne € citado apenas
uma vez, no art. 11, ao abordar sobre os alunos assistidos pelo
nucleo e o apoio que a estes deve ser garantido durante as
APNPs, denominadas como Sistema de Ensino Emergencial
(SEE): acompanhamento  diddtico-pedagdgico, recursos,
ferramentas e suporte tecnolégico; sem qualquer referéncia aos

profissionais que atuam no setor (IFG, 2020, p. 4).

No mesmo documento (IFG, 2020, p. 3), os estudantes e
docentes com deficiéncia sdo citados; no art. 6° inciso VI,
quando trata da acessibilidade as plataformas que serdo

utilizadas, sobre os recursos de tecnologia assistiva necessarios
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para ambos, bem como, a respeito da acessibilidade pedagdgica
do material didatico para os estudantes especificados, durante as

atividades sincronas e assincronas.

A Instrucao Normativa n® 009, de 24 de agosto de 2020,
emitida pela Pr6-reitoria de ensino do IFAP com orientagcdes
referentes as atividades pedagdgicas ndo presenciais cita o
Napne uma vez, no inciso I do art. 12; quando aborda sobre a
necessidade dos docentes fazerem adaptagdes nos materiais
utilizados com os estudantes publico da Educagdo Especial
(IFAP, 2020, p. 5):

I - essas adaptacdes deverdo ser discutidas,
acompanhadas e assistidas pela equipe do
Nicleo de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) ou setor
equivalente, pelo setor pedagdgico e pelas
coordenacdes de curso. (IFAP, 2020, p. 5)

Na resolucdao n°® 90/2020 (IF Baiano, 2020) € possivel
constatar que o Napne é mencionado quatorze vezes, ao longo
do documento, e o Capitulo X intitulado “Dos(as) estudantes
publico da educagdo especial e/ou com necessidades
especificas” € dedicado ao publico atendido pelo nucleo e por
docente do atendimento educacional especializado. Categoria
que aparece de forma expressa na publicagdo; conforme pode
ser observado nos artigos 15, 57 e 86 (inciso II). Ademais, a IN
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'co.nside;ra. a. Resolu¢dao IF Baiano/CONSUP n° lé, 'de. 1'8 .de.
marco de 2019, que aprova o Regulamento do Atendimento

Educacional Especializado (AEE), no ambito do IF Baiano.

A partir do exposto pode-se observar que o IF Baiano

possui docente do AEE em seu quadro de professores efetivos e

dessa forma, é ofertado o servico de atendimento educacional

especializado durante a ocorréncia das APNPs.

Art. 15. Para os(as) discentes publico da
educacdo especial e/ou com necessidades
especificas, os atendimentos individualizados
serdo realizados de forma on-line, por
agendamento prévio, entre docente e discente,
com o auxilio do Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE)
e de docente de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), considerando os hordrios
disponibilizados no planejamento.

E possivel perceber atuacdo pedagdgica significativa

do(a) docente do AEE também a partir do que se observa no

caput do art. 57:

O planejamento e o desenvolvimento das APNP,
mediados ou nao por recursos € por tecnologias
digitais de informacdo e de comunicacdo, para
o(a) estudante publico da educacdo especial,
devem levar em consideracdo as orientagdes
do(a) docente do Atendimento Educacional
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Especializado [...]. (IF Baiano, 2020, p. 9)

A atuagdo do docente do AEE, no IF Baiano, ocorre
tanto através do atendimento individualizado quanto por meio
do ensino colaborativo (ou coensino). Orientacdo prevista em
regulamento proprio (IF Baiano, 2019), criado com a
participacdo de docentes da drea e dos coordenadores de
Napnes, representantes dos catorze campi existentes. O capitulo
I do regulamento em tela (Resolugcdao n® 19/2019) preocupa-se
em definir o AEE e traz com clareza, no art. 12, 0 seu conceito e

formas como o mesmo deve ser efetivado:

§ 6° O AEE deve ser realizado em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) e/ou por meio
do ensino colaborativo, no préprio campus do IF
Baiano.

[...]

§ 8° O ensino colaborativo consiste na parceria
dialégica entre os docentes do ensino comum dos
diferentes componentes curriculares e o0s
docentes de educagdo especial e/ou de AEE, na
qual todos dividem a responsabilidade de
identificar, planejar, implementar e avaliar os
servicos, recursos e estratégias pedagégicas
utilizados para atender e garantir a aprendizagem
dos estudantes Publico-Alvo do Atendimento
Educacional Especializado (PAEE).

A Resolugdo n° 19/2019 dialoga portanto com a IN

90/2020 e em ambos os documentos € possivel perceber a
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'po.ssi'biiid.ad.e de trabalho colaborativo entre docentes do AEE e
docentes do ensino comum, com o suporte de outros
profissionais do Napne e do setor pedagdgico; bem como,
mediante servicos de outros setores da instituicdo, quando

necessario.

Diante da andlise da IN 90/2020 é possivel perceber a
importancia do docente do AEE durante as APNPs ndo apenas
por seu trabalho com o discente, como pela atividade junto a
familia, atuagcdo colaborativa com docentes do ensino comum e
realizacdo de agOes pedagdgicas envolvendo coordenagdes,
setor pedagdgico e equipe do Napne. Ademais, atua ainda na
orientacdo e preparacdo de recursos relacionados a
acessibilidade necessdria para acesso ao ensino mediante as
plataformas digitais e/ou através de estudos dirigidos, quando

necessario.

Consideracoes Finais

Percebeu-se, ao longo desse trabalho, que as andlises
aqui apresentadas sdo pertinentes para pensar a oferta do
Atendimento Educacional especializado no contexto marcado
pela pandemia e que exigiu da educagao ressignificar tempos e
espacos de ensino, considerando as necessidades especificas das
pessoas com deficiéncia.
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O Atendimento  Educacional Especializado ¢
considerado como um servigo importante para o processo de
inclusdo escolar de estudantes com necessidades especificas,
tanto nos estudos analisados aqui, quanto a partir das vivéncias
que permeiam o cotidiano escolar nos institutos federais, no
entanto observa-se que a figura do docente do AEE ndo esta
presente em todas as instituicdes de ensino da Educagdo Basica,
Técnica e Tecnoldgica. O que representa uma lacuna, portanto,
que demanda a criacdo de politicas publicas educacionais nesse

campo (ou area) de atuacdo docente.

Segundo as pesquisas realizadas, por ora, é possivel
verificar que hd uma constante produgdo de instrumentos legais,
a respeito do ensino remoto, tanto por parte do Ministério da
Educagdo como em toda a rede federal; ao passo em que ainda é
escassa a publicacdo de artigos cientificos e livros sobre a
matéria. Especialmente no que tange ao didlogo com a prética

do atendimento educacional especializado, nessa conjuntura.

As instituicoes de ensino recebem estudantes
advindos/as das mais diversas experi€ncias sociais e culturais,
com trajetérias singulares que sinalizam para diferentes
marcadores sociais, sejam estes de género, de raga, de classe
social, territério entre outros e necessidades especificas diversas
que requerem recursos humanos e materiais que garantam a

efetividade da inclusdo escolar. Com isso, o0 ensino remoto
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como alternativa educacional diante do atual contexto
pandémico traz implicacOes relacionadas as condicdes de acesso
e permanéncia neste formato de ensino dos estudantes, além da
necessidade de instrumentalizacao para lidar com as tecnologias

educacionais e de recursos que garantam a acessibilidade.
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ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO DO
EDUCANDO SURDO NUMA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

José Eudes Alves da Silva

Neuraide Moraes Marinho

Introducao

Este artigo aborda acerca da alfabetizacdo e letramento
apontando a necessidade de adequacdo para o educando surdo
com o objetivo de fomentar uma reflexdo pedagdgica em
relacdo ao processo de ensino e sua pratica inclusiva
considerando o educando surdo numa abordagem bibliografica
de cunho qualitativo acerca do processo de alfabetizacdo e
letramento e adequacgdo desse processo para o surdo.

A leitura e escrita colabora para que o educando, sendo
ele ouvinte ou surdo, possa melhorar sua capacidade intelectual
e seu conhecimento de mundo. Muitas sdo as dificuldades e
necessidades em relacio ao surdo perante o ensino
aprendizagem da leitura e escrita, ou seja, da alfabetizacdo e do
letramento. Assim, aquisicdo da leitura e escrita possibilitam
que as criancas sejam elas ouvintes ou surdas, a chance de

inclusao contribuindo para desenvolvimento e aumento cultural,
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social e intelectual da pessoa. Porém, € importante lembrar que
esse processo requer atengdo quanto as especificidades de cada
uma.

Em relagdo ao surdo, o processo de alfabetizacdo e
letramento deve partir do principio o qual defende (Karnopp;
Quadros, 2004) que salientam que criancas surdas de nascenga,
tendo acesso a uma lingua espaco-visual proporcionada por
surdos, conseguirdo desenvolver uma linguagem sem

deficiéncia alguma.

As autoras ressaltam que criangas surdas - filhas de pais
surdos -  conseguem alcancar um melhor desempenho
académico do que criangas surdas filhas de pais ouvintes. Dessa
forma, o surdo precisa adquirir os conhecimentos linguisticos da
Libras como sua primeira lingua, e precocemente de maneira
natural com a interacdo com a comunidade surda. Isto facilitaria

o desenvolvimento de conceitos e sua relagdo com o mundo.

Diante disso, pode-se dizer que alfabetizar e letrar as
pessoas surdas € similar ao processo aplicado as pessoas
ouvintes, pois ambas s3o alfabetizadas com a teoria
(sistematizacdo do contetdo/decodificacdo) e letradas com as
experiéncias vividas do individuo. A diferenga € que o surdo se
utiliza de sinais para se comunicar, entdo € preciso que se

trabalhe muito a memoriza¢ao e linguagem visual.
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Os sinais para os surdos simbolizam a lingua falada,
tornando-a objeto de interacdo espontanea e entendimento, que
sd0 Os requisitos para capacitar uma pessoa como letrada. A
alfabetizacdo da escrita € um processo lento, o professor tem

que mostrar figuras e em seguida mostrar os sinais.

Muitos surdos terdo dificuldades no aprendizado, mas
isso ndo significa que eles ndo irdo aprender, por isso €&
importante que os surdos aprendam primeiro a sua lingua
natural que € a Libras. (PEREIRA, 2008, p.208).

1. Concepcoes de Alfabetizacao e de Letramento

A alfabetizacdo e letramento é a solugdo para a
educacdo, uma vez que € por via da alfabetizacdo e do
letramento que o educando pode envolver-se totalmente no
mundo das atividades e suas atribui¢des sociais, procurando se
transformar em um cidadao conhecedor, com conhecimento do
cddigo convencional da leitura e da escrita em seus costumes
sociais.

Soares (1990), em seu ponto de vista de alfabetizacdo,
incluindo ideias produtivas a perspectiva da vida da crianca e/ou
adulto, seu progresso particular e desenvolvimento como
cidadao deduz que:
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Alfabetizar é propiciar condigdes para que o
individuo-crianca ou adulto tenham acesso ao
mundo da escrita, tornando-se capaz nao s6 de
ler e escrever, enquanto habilidade de
decodificagdo e codificacdo do sistema de
escrita, mas, sobretudo, de fazer uso real e
adequado da escrita em todas as fungdes em que
ela tem em nossa sociedade, também como
instrumento de luta pela conquista da cidadania
(SOARES, 1990, p.17).

Dessa maneira faz-se necessario buscar a contribuicao
teérica de Magda Soares (1998) entre alfabetizacdo e
letramento. Em sua opinido o termo “Alfabetizacdo” equivale

ao método que o educando por meio da alfabetizacdo usa a
escrita alfabética e as capacidades de usé-las para ler e escrever.

Ja o termo “Letramento” diz respeito as atividades
eficazes e aptas da escrita alfabética em ocorréncia que o
educando necessita ler e escrever compreendendo a leitura e

escrita, criando textos concretos.

Nesse contexto, € essencial ampliar o conhecimento do
educando de maneira que ele seja capaz de ler e gerar diversos
textos com confianga. E isso exige da escola um cuidado mais
agucado com o progresso das informacdes correlacionado o
estudo da escrita alfabética.
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Ainda segundo Soares (1998, p.47), “alfabetizar e letrar
sdao duas acoes distintas, mas ndo insepardveis, ao contrério, o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita”. Com
destaque ao cidadao na comunidade e em relacdo ao cendrio
atual Magda Soares (2004) expde o seguinte posicionamento:

Letramento € usar a escrita para se orientar no
mundo (o atlas), nas ruas (os sinais de transito)
para receber instrucdes (para encontrar um
tesouro... para consertar um aparelho... para
tomar um remédio), enfim, € usar a escrita para
nao ficar perdido (SOARES, 2004, p. 43).

Nesta percep¢ao, Morais e Albuquerque (2004) dizem
que para alfabetizar letrando € indispensdvel popularizar a
pratica do uso da leitura e escrita a fim de colaborar com o
educando a participar e a refazer essa concepcao publica que € a
escrita alfabética. Estes autores referem-se a escola em sua
atuacdo pedagdgica na razdo de pensar de forma mais intima
com relacdo aos tépicos positivos do desempenho na
alfabetizacdo na concepcao do letramento.

Ja Emilia Ferreiro (2001) confronta Magda Soares
quando destaca que o procedimento de alfabetizacao € limitado,
relaciona-se somente ao aprender/ensinar, ler/escrever,

codificar/decodificar os signos linguisticos. No seu ponto de
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vista como alfabetizadora e a metodologia de alfabetizacdo e
letramento sdo ideias que, ora diferentes, se integram em

principios complementares.

E, de acordo com seus preceitos: “a alfabetizacdo define-
se pelas sequéncias de fases intelectuais que, sem o ensino
objetivo vindo dos adultos, feito por criangas em progresso de
estruturacdo da educacdo a comecar do convivio com a
sociedade e escolar.”

Para Soares (2004, p.47) “a diferenca entre letramento e
alfabetizacdo pode ser explicada: Alfabetizacdo: acdo de
ensinar/aprender a ler e a escrever; Letramento: o estado ou
condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e

exerce as praticas sociais que usam a escrita”.

De acordo com Soares (2004) “a constru¢do da
alfabetizacdo destacando somente no conjunto da escrita
alfabética ndo promove a crianca a adaptacao das praticas e usos
da lingua escrita. Este parecer do método da alfabetizacao tem

somente ligacdo com a posse da escrita.”

No entanto, o letramento € ainda mais inteiro porque
constitui com o procedimento de alfabetizacio métodos de
leitura e escrita pela criangca na sua situagcdo social, da qual a

base de conhecimento metodoldgica ajusta-se na nog¢do sécio
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interacionista, no processo de ensino-aprendizagem se realiza

por técnicas coletivas de leitura e escrita.

Soares (2003) diz que:

Alfabetizacdo e letramento sdo conceitos
frequentemente confundidos ou sobrepostos, e
que se torna relevante a distincdo entre eles, ao
mesmo tempo em que € importante também
aproximd-los: a distincdo se faz necessdria
porque a introducao, no campo da educagdo, do
conceito de letramento tem ameacado
perigosamente a especificidade do processo de
alfabetizacdo; por outro lado, a aproximagdo €&
necessdria porque ndo s6 o processo de
alfabetizacdo, embora distinto e especifico,
altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito
de letramento, como também este € dependente
daquele (SOARES, 2003, p. 90 apud COLELLO,
2004).

Esse conceito “alfabetizar letrando” quer dizer estimular
a crianca na sua maneira de aprendizagem do seu modo de ler e
de escrever do jeito a guid-la a uma coexisténcia de habitos
concretos de leitura e de escrita usando os mais variados
géneros textuais provaveis (livros, revistas, jornais, bulas de

remédios, etc.).

Assim, uma vez que essas sao as ferramentas de leitura e
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escrita, que provoca a pensar sobre essas ferramentas escritas
que aparece publicamente e que, se bem executados € capaz de
gerar um espago abundante em aprendizagem.

2. Alfabetizacao e Letramento e o Processo de
Aprendizagem

Em seu contexto de aprendizagem da lingua oral focaliza
que até o momento o educando ndo era capaz de ler de forma
tradicional, ela leva em seu poder um conhecimento contido ou
intelectual que a prepara a usar de fatores para se aproximar das
palavras, jd que o conteido € da sua competéncia oral no caso
da pessoa ouvinte.

Nesse fundamento, Soares (2006) aponta que nao
somente o educando deve relacionar-se com bastante
informacdes escritas, € necessdrio instrui-la disciplinarmente
gradualmente a fim de que seja capaz de compreender o
processo da escrita em consonancia com o letramento. Porém, o
fundamental, ndo € produzido com os textos ‘cartilhados’ — “a
vaca voa, Ivo viu a uva”, no entanto com textos concretos, como

os livros, os diversos géneros textuais usuais no dia a dia.
De acordo com seu pensamento, Soares (2006), “quando

o educando entra na escola traz um conhecimento do mundo

geral em que ele estd introduzido e pertence a nds professores
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usufruir desse letramento e procurar que este seja ele ouvinte ou
surdo compreenda.”

A busca do saber e da clareza do que se 1€ ou escreve €
um dos modelos para modificar a comunidade em que estdao
estabelecidos, a real razao do saber, faz o individuo a meditar,
raciocinar, comover e interrogar e neste modo o conhecimento
real significado de ser alfabetizado. Conforme Batista, (2006):

O objetivo da alfabetizacdo vai além da
decodificagdo, pois ler e escrever tem como fim
ultimo promover a compreensao: compreender o
que se 1€; o que se fala; como funciona o mundo.
E correto dizer, como sugere a professora Marisa
Lajolo, que se deve “partir do mundo da leitura
do mundo”, e que ndo basta decodificar, é
preciso compreender o sentido da palavra e do
texto no contexto (BATISTA, 2006, p.16).

Martins (1990), em sua logica, também prova que o
estudante aprende a escrever desde que se 1€. Relata que,
infelizmente, muitos educadores ndo tiveram como superar a
priatica formalista, a0 mesmo tempo em que para alguns
educadores, aprender a ler e escrever se reduz na revelacdo de
icones linguisticos ndo trazendo significado real a esses
costumes.

Macedo e Freire (1990) falam sobre o procedimento de
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alfabetizacdo expondo duas relevantes propor¢des: as duas
medidas de alfabetizacdo - a alfabetizacdo do educando deve
iniciar-se com experiéncias e a cultura de seu meio e depois
apropriar-se dos cddigos e culturas dominantes. Ambas,

subjetividade e objetividade ndo podem ser separadas.

Por esse motivo, € que Freire diz que € irreal conduzir a
diante um projeto de alfabetizagcdo, segmentando plenamente a
leitura da palavra do mundo. Por essa razdo, a escola deve
praticar algo diferente do que realiza e parar de limitar o
estudante, entretanto abandona, revela-se a sua parcialidade, sua
originalidade ressalta que uma pedagogia exigente ndao deve
conter a criatividade do seu educando (a expressdo a
criatividade vem sendo uma verdade no correr de toda a histéria

da educacio).

A criatividade precisa ser estimulada, ndo s6 no
nivel de sua individualidade, mas também no
contexto social. Em vez de sufocar esse impeto
de curiosidade, os educadores deveriam
estimular ou arriscar-se, sem o qual nao existe
criatividade. Em vez de reforgcar as repeti¢des
puramente mecanicas de frases e listas de fatos
ou acontecimentos, os educadores deveriam
estimular os alunos a duvidar. (FREIRE;
MACEDO, 1990, p.38-39).

No ponto de vista dos autores a tarefa do educador
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alfabetizador € fornecer ao educando o momento de viver
experiéncias no seu projeto de criagdo do saber e que pertence
aos educadores dar possibilidades e estes de entender sua
verdade a alicerce para promover o processo de alfabetizacdo, o

que contém a lingua, sem a diferenca de certo/errado.

De acordo com o PCN de Lingua Portuguesa (1997) é
situacdo essencial a toda pessoa, para surgir a oportunidade de
ampla atuacdo publica o poder da lingua, ja que é por meio dela
que se pode ter o ingresso a informacdo, conseguir sabedoria,
produzir visdes de mundo, estabelecer, por fim, integrar-se ao
mundo e praticar de forma sagaz a seus direitos de cidaddo, é,
logo, dever da escola, formar e assegurar a entrada das
instrucdes que se indicam indispensdvel para que de fato seja
significativa a alfabetizacdo e o letramento contribuindo para a

formagao de um cidaddo ativo na sociedade.

A crianga a partir de muito cedo ja se relaciona com a
linguagem oral e escrita. Ela percebe palavras escritas em
diversas estruturas como rétulos, placas, outdoors, ouvem
histérias e nessas bagagens, costumes com hdbitos de leitura e
escrita o educando vai se montando como cidadao letrado.

Como bem cita Morais e Albuquerque (2004) que: “As

criancas vivem em ambientes” ricos em experiéncias de leitura e
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'esc.:ri'ta,. nﬁo.sé se motivam para ler e escrever, ma{s c':or.ne'ga.m,.
desde cedo, a refletir, ter sobre as caracteristicas dos diferentes
textos que circulam ao seu redor, sobre seus estilos, usos e
finalidades (apud BRASIL, PCN, 1997, p.70).

Nessa perspectiva emerge uma decisdo pedagdgica
fundamental, a de aumentar as experiéncias da crianca de modo
que ela possa ler e produzir diferentes textos com autonomia.
Desse modo, (Morais; Albuquerque, 2004) declara que para
ensinar letrando resulta-se essencial popularizar a existéncia de
rotinas do uso da leitura e escrita e colabora com o educando a
reconstruir essa criagdo social que € a escrita alfabética.

Estes autores remetem-se a escola em sua acio
pedagdgica na acepcdo de pensar de maneira mais profunda
acima de toOpicos caracteristicos de um desempenho de
alfabetizacdo no ponto de vista do letramento. De acordo com o
método de ensino-aprendizagem transforma-se expressivamente
relatar a proporcao pedagdgica do processo de alfabetizagdo.

E sobre esse assunto Emilia Ferreiro (2001) afirma que:

Na prética pedagégica nada € imutdvel, fechado
e dependente do modo de conceber o processo de
aprendizagem. As mudangas necessdrias para a
alfabetizacdo inicial ndo se resolvem com um

novo método, novos testes € materiais didaticos.
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Na realidade, o professor precisa mudar essa

N N

imagem em relacdo a escrita e a crianca. A

z

escrita € uma representacdo da linguagem e a
crianca ndo é: “um par de olhos, um par de
ouvidos, uma mao que pega, um instrumento
para marcar e um aparelho fonador que emite
sons”. Para a autora, a crianca € um sujeito que
pensa; que constrdi interpretagcdes, que age sobre
o real para fazé-lo seu. (FREIRE; MACEDO,
2001, p.40).

Para a autora o educando € um ser verdadeiro, que detém
exatidoes e falhas, conhecimentos e obstaculos, € cabe ao
professor procurar entender os impedimentos de aprendizados
de seus educandos, ultrapassando cada um deles. Cagliari
(1993) “ressalta que a alfabetizacdo era considerada como a
aprendizagem da leitura e da escrita. Todavia, o pensamento ¢
muito mais extenso e deve surgir também a percep¢ao do que se
I€ ou escreve. Para ele a alfabetizacdo vai longe do ler e
escrever, ela nos leva o entendimento da comunidade, movendo-
se a usar esse ato na nossa pratica, ou seja, ser alfabetizado quer
dizer distinguir, entender a linguagem e ser apto de escrevé-los,

procurando o convivio entre o meio coletivo introduzido.

Esse autor destaca até 14 que se torna fundamental uma
procura pela sabedoria da parcela do educador tendo em vista
como o educando se envolve com a comunidade, pois € durante

esse contato que o educando inicia a visdo de mundo que

77



Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
o o o . Polfticas, Prdticas e Desafios R

envolve; no meio letrado em que estd introduzida, como: os
avisos, placas, outdoors, junto de outros, ou melhor, folheiam
livros, simulam ler, brincam de escrever, escutam historias
narradas pela familia ou pelo educador, entendendo suas
praticas e utilidades, educandos que ainda ndo sdo
alfabetizados, porém de um aspecto estdo colocadas no cendrio
letramento.

De acordo com Saltini (1997) € preciso que:

encorajar a crianca a descobrir e inventar, sem
ensinar ou dar conceitos prontos. A resposta
pronta s6 deve ser dada quando a pergunta da
crianca focaliza um ato social arbitrario (fungées
do objeto cotidiano). Manter-se atento a série de
descobertas que as criangas vao fazendo, dando-
lhes o maximo de possibilidades para isso. Dar
atencdo a cada uma delas, encorajando-as a
construir e a se conhecer. Dar maior incentivo a
pergunta que a resposta. Sempre buscando no
grupo a resposta o professor procurara
sistematizar e coordenar as ideias emergentes. A
relacdo que se estabelece com o grupo como um
todo e a pessoal com cada crianca € diferenciada
em todos os seus aspectos quantitativos e
cognitivos respeitando-se a maturidade de seu
pensamento e a individualidade. (SALTINI,
1997, p.90).
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Nesse ponto de vista € capaz de compreender que o
educando necessita ser estimulado a viver de forma pratica o seu
método de criagdo do estudo, tendo o educador em seu
desempenho pedagégico propostas de questdes complicadas,
bem como considerar os saberes intelecto da crianca, o seu
procedimento de maturidade, a sua singularidade e a sua
metodologia de assimilar.

Fica, por conseguinte, afirmado por estudiosos,
pesquisadores e especialistas, a obrigacdo de se tomar conta da
perspectiva sensivel no método de ensino-aprendizagem, tendo
em conta que o educando € distinto, metal e realmente

mostrado, em qualquer modo da sua evolugao.

Exercer a utilizacdo da leitura e escrita, isto € entender o
ler e escrever, € favorecer a inclusao do individuo sob os
angulos do convivo social, cultural, intelectual, linguistico,
dentre tantos outros, promovendo a modificacio da vida do
individuo. O debate acerca do letramento aparece sempre
misturado no conceito de alfabetizacdo, o que tem deixado um
desajustado e indeterminado resumo dos dois métodos, com
predominancia da nocao de letramento sobre o de alfabetizacao.

Nao se pode desprender os dois métodos, pois

inicialmente a aprendizagem do educando no mundo da escrita

se dd simultaneamente através desses dois processos: a
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formacgao na alfabetizacdo, e pelo progresso de habilidades da
leitura e escrita, nas técnicas sociais que abrangem a linguagem
escrita, e o letramento.

O entendimento das letras € apenas uma forma para o
letramento, que € o emprego social da leitura e da escrita. Para
construir cidadaos participativos e interacionistas, € necessario
compreender o valor da informagdo acerca do letramento e ndo
da alfabetizacdo.

Portanto, letrar quer dizer conduzir a crianca a um
universo letrado, ocupando-se com os diferentes padroes de
escrita na sociedade. Essa insercdo inicia-se muito
antecipadamente a alfabetizacdo, quando a criangca passa a
relacionar socialmente com as técnicas de letramento no seu
universo social.

O letrar € cultural, por isso indmeras criancas ja vao para
a escola com a compreensdo alcancada de um modo
descontraido ingerido no cotidiano. Ao aprender a importancia
do letramento, passa-se a praticar o ensino imediato e repetitivo,
fundamentado na descontextualizacao. Conforme (SALTINI,
1997).

Na sala de aula a crianca deve comunicar-se
consistentemente com temperamento social da escrita e da
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leitura e redigir textos relevantes. A alfabetizacdo se apodera da
obtencdo da escrita pelo sujeito ou conjuntos de individuos, o
letramento salienta os pontos de vistas sdcio histéricos da

obtencdo de um método escrito por uma coletividade.

3. Alfabetizacao e Letramento do Surdo e o
Bilinguismo

A crianga ouvinte a partir de muito cedo ja se relaciona
com a linguagem oral. J4 a crianca surda ela relaciona-se por
meio da percepcdo visual, porém ambas possuem a mesma
capacidade de aprendizagem, a diferenca é que os surdos
adquirem conhecimentos por meio do canal visual e assim,
como 0s ouvintes, percebem palavras escritas em diversas
estruturas como rdétulos, placas, outdoors e nessas bagagens,
costumes com hdbitos de leitura e escrita o educando vai

desenvolvendo a apropriacdo e aquisi¢dao do letramento.

O processo de Alfabetizacdo e letramento do educando
surdo varia de acordo com cada necessidade, que segundo
Quadros (2007, p.143), os surdos tém o direito de serem
alfabetizados com a Lingua Brasileira de Sinais — Libras que é
reconhecida oficialmente no Brasil a partir da lei 10.436/2002 e
Decreto 5.626/2005 que confere a Libras o status de lingua para
a comunidade dos surdos e sua primeira lingua — L1 (SILVA,
2000, apud NASCIMENTO 2003).
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Dessa forma, os pesquisadores da drea defendem (iué a
melhor proposta para a alfabetizacdo e o letramento deste
educando seria a proposta bilingue, ou seja, o processo de
ensino e aprendizagem aconteceria em duas linguas
(bilinguismo). Essa proposta entende o surdo como participante
de duas culturas, pois ele faz parte do biculturalismo sendo
comparado a um estrangeiro no seu proprio pais, vivendo ao
mesmo tempo a realidade da lingua natural (L1 - Libras), na
qual tem sua visdo de mundo construida e aprimorada, e a
realidade de uma segunda lingua (L2 - portugués), utilizada no

cotidiano da comunidade a que pertence.

Nessa proposta, o ideal para o educando surdo nao seria
a sua adequacdo a realidade ouvinte, usudria da lingua oral, mas
sim assumir sua condicdo de surdez como parte de suas
caracteristicas e identidade. A proposta de educacdo bilingue,
"busca respeitar o direito do educando surdo, no que se refere ao

acesso aos conhecimentos sociais e culturais em uma lingua que
tenha dominio" (SKLIAR, 1998 apud VICTOR, et al, 2010).

Portanto, o processo de ensino e aprendizagem dos
educandos surdos devem partir da Libras como sua primeira
lingua e o Portugués modalidade escrita como segunda lingua, e
dessa forma terem a possibilidade de interacdo com os ouvintes
e toda a sociedade.
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.A.ssi.m, acredita Quadros, (2005):

O fato de passar a ter contato com a lingua
portuguesa trazendo conceitos adquiridos na sua
propria lingua possibilitard um processo muito
mais significativo. A leitura e a escrita podem
passar a ter outro significado social se as
criangas surdas se apropriarem da leitura e da
escrita de sinais, isso potencializard a aquisi¢ao
da leitura e da escrita do portugués (QUADROS,
2005, p. 33).

Para que o surdo exerca a utilizacdo da leitura e escrita,
isto € entenda o ler e escrever, € necessario favorecer a sua
inclusdo sob a perspectiva do convivo social, cultural,
intelectual, linguistico, de maneira peculiar da comunidade
surda dentre tantos outros, promovendo a inclusdo de fato deste

e sua cultura visual.

Porém, sdo muitas as barreiras enfrentadas pelos surdos
como a falta de comunicagdo e acessibilidade, falta de préticas
pedagdgicas adequadas para o trabalho nas escolas visando o
processo de ensino aprendizagem de modo a favorecer a
aprendizagem da alfabetizacdo e do letramento favorecendo as
suas especificidades e sua cultura.

Para tanto, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras passou
a ser utilizada na década de 1990 e em 2002, foi reconhecida
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'co.mc') .h’riglia oficial da comunidade surda. Ql.le' s.eg'un.do.
(SANTAROSA, 2000) “lingua” designa um sistema especifico

z

de signos que € utilizado por uma comunidade para a
comunicacdo. Assim, a Libras é uma lingua natural surgida
entre os surdos brasileiros com o propdsito de atender as

necessidades comunicativas de sua comunidade.

Sendo assim, as criancas desde cedo devem ter contato
com a sua lingua natural que € a lingua de sinais, pois as que
ainda ndo adquiriram esta lingua apresentam grande

dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Quadros (1997), no processo de ensino e
aprendizagem do educando surdo ndao deve haver a simples
mudanca da primeira para a segunda lingua, mas sim um
processo paralelo de obtencdo e aprendizagem em que cada
lingua L1 ou L2 expde seus papéis e valores sociais
representados.

Adepta do bilinguismo, destaca ainda que:

[...] € um axioma afirmar que a lingua materna —
lingua natural —constitui a forma ideal para
ensinar uma crianga [...] Obrigar um grupo a
utilizar uma lingua diferente da sua, mais do que
assegurar a unidade nacional, contribui para que
esse grupo, vitima de uma proibi¢ao, segregue-se
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cada vez mais da vida flac'ior.lal' []
(QUADROS,1997p. 45).

A referida autora destaca que a lingua brasileira de sinais
€ constituida por todos os elementos necessdrios para ser
considerada de fato uma lingua e sua utilizag¢ao se deve de modo
natural porque surge de maneira espontinea.

Metodologia

A partir do tema proposto: “Alfabetizacio e letramento
numa perspectiva inclusiva e o educando surdo” foi realizada
uma pesquisa bibliografica que de acordo com Ludwig, (2009,
p.51) esse tipo de pesquisa é uma das formas de investigacao
mais frequente em todas as dreas do conhecimento humano.

Ludwig, (2009, p.51) “acredita na importancia da
pesquisa bibliogréafica por residir no fato de ser nao s6 uma
maneira especifica de estudar um determinado tema, mas de
projetos de pesquisas e de outros tipos de investigacdo.” O autor
enfatiza que “a pesquisa bibliografica pode ser dividida como o
ato de procurar, analisar, interpretar e julgar as contribuicdes

tedricas ja existentes sobre um determinado assunto.”
Para Ludwig (2009), ‘¢ necessdrio em primeiro lugar,

que sejam feitas consultas em livros, revistas e documentos

existentes em bibliotecas bem como em enderecgos eletronicos.”
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Na sequéncia devem ser selecionados os que interessam, fazer a
leitura e andlise deles com técnicas apropriadas, elaborar
anotacoes e fichas e redigir um texto baseado na temdtica

desejada.

Segundo o referido autor, a leitura de textos destinados a
elaboragcdo de um trabalho cientifico ndo pode ser igual a que se
faz em relagdo a romances e jornais. Ela deve ser bastante
eficiente, pois € a partir dela que se elabora os fichamentos
imprescindiveis para a elaboragdo de monografias, teses e

artigos como esse.

Sendo assim, essa leitura deve pautar-se em
determinadas regras das quais as mais importantes sdo as
seguintes: sublinhar as palavras ou frases consideradas
importantes, tracar uma linha vertical & margem das passagens
sublinhadas que provocam duvidas ou discordancias.

Consideracoes Finais

Este artigo teve como intuito fomentar uma reflexdo
pedagdgica em relagdo ao processo de ensino e sua pratica
inclusiva considerando o educando surdo, sendo assim, €
imprescindivel a importincia da alfabetizacdo e letramento
numa perspectiva inclusiva pensando na singularidade do

educando surdo. Para isso, discutiu-se as concepgdes de
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alfabetizacdo e de letramento.

A partir dessa pesquisa foi possivel perceber que a
alfabetizacdo e o letramento de forma alguma devem ser
entendidas simplesmente como um desempenho involuntério,
utilizado apenas com o objetivo de compreender a leitura
decodificando os cddigos existentes na escrita, sem qualquer
incentivo que leve o individuo a contemplar a respeito do seu
proprio comportamento ao ler e escrever, seja ele, ouvinte ou

surdo.

Esse estudo pode trazer contribui¢des tedricas para
entender a importancia da adequacdo de métodos pensando na
aprendizagem numa perspectiva inclusiva, pois € grande a gama
de educandos sendo eles ouvintes ou surdos que apresentam
alguma dificuldade durante o processo de alfabetizacdo e
letramento. Exemplo: dificuldade na escrita, na leitura, na
interpretacdo do texto, no raciocinio légico, problemas de
comportamento, problemas estruturais tais como falta de
acompanhamento da familia no progresso escolar da crianga, ou
a falta de incentivo cultural, seja por parte da familia ou
instituicdo, alguns educandos ndo veem a importancia da escola

para seu futuro.

E no caso dos educandos surdos, ha além das

dificuldades citadas, a falta de praticas pedagégicas adequadas
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para atendar as suas necessidades especificas durante o processo
de ensino e aprendizagem, pois esse processo se dd por meio de

imagens e memorizacdes e ndo pela oralizacao.

Por fim, entende-se que o educando chega a escola com
experiéncias e significados variados em relagdo as atividades de
ler e escrever, e para o professor, € necessirio compreender
como este seja ele ouvinte ou surdo, se posiciona em relacdo a
palavra escrita, e qual significado que ela ganha dentro do seu
seio familiar, da comunidade em que vive e demais ambientes

que frequenta.

Por isso, para a inclusdo de fato do surdo o ideal seria a
proposta de educagdo bilingue porque nessa proposta, o
educando surdo seria incluido de fato, ndo pela adequacgdo a
realidade ouvinte, usudria da lingua oral mas, sim, por meio da
valorizag¢do de suas especificidades linguisticas e socioculturais
assumindo sua identidade.
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AS REDES SOCIAIS DIGITAIS EO ENSINO DA
LIBRAS: DEMANDAS EMERGENTES

Andréia Luciana Macédo
Dayvid Fernando Carvalho de Queiroz

Introducao

As novas tecnologias associadas a internet e aos
dispositivos méveis, revolucionaram a comunica¢do no contexto
social contemporaneo. O surgimento de plataformas que
viabilizam o protagonismo de seus usudrios, ressignificou o
processo de produgdo e consumo de informacdo e fez emergir
um novo paradigma no qual todos os individuos também podem
ser produtores de contetdo.

Esses canais de comunicacdo, em especial as redes
sociais digitais, se caracterizam por conectar em comunidades
virtuais usudrios que compartilham interesses comuns. Ao
disporem de ferramentas que possibilitam o envio e recebimento
instantineo de mensagens de textos, videos e dudio,
proporcionam a difusdo de contetdo de maneira descentralizada

€ massiva.

Cada vez mais presentes na sociedade, as midias sociais
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sdo incorporadas a vida cotidiana de diversas maneiras e com
diferentes fins. O individuo usudrio se apropria de tais
ferramentas para divulgar produtos e servigos, articular
mobilizacdes sociais, disseminar noticias, opinar sobre
acontecimentos, compartilhar materiais pedagdgicos e ter

acessibilidade comunicativa.

Nesse sentido, destaca-se a dimensdo pedagdgica das
redes sociais digitais a medida que também sao incorporadas a
praxis docente, especialmente no que se refere ao ensino da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Ao disporem de recursos de
producdo e compartilhamento de imagens e videos, as
comunidades virtuais digitais se configuram como potenciais
instrumentos didaticos no processo de ensino e aprendizagem
dessa lingua de modalidade visual-espacial, reconhecida como
sistema linguistico legitimo dos surdos brasileiros por meio da
lei 10.436/02.

A popularizacdo das redes sociais digitais e o
consequente aumento de narrativas sinalizadas no ciberespaco
trazem para o ambito do ensino da Libras possibilidades
didaticas que precisam ser analisadas criticamente na
perspectiva do desenvolvimento de prdticas pedagdgicas
promissoras, que possibilitem ndo somente a aprendizagem
significativa do idioma, como a sua difusdo no ambiente escolar,

conforme prevé o Decreto 5.626/05.
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Partindo desse pressuposto, desenvolveu-se um estudo
bibliografico acerca das redes sociais digitais enquanto aliadas
pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem da Libras e
da sua difusdo. Nesse sentido, analisaremos e descreveremos
consideragdes acerca das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo e as implicagdes didatico-pedagdgicas do seu uso
no contexto social marcado pelas relacoes cada vez mais

mediatizadas pelas redes sociais.

Metodologia

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica,
percurso metodolégico caracterizado por Lakatos e Marconi
(2002, p. 71) como uma investigacio que ‘“‘abrange toda
bibliografia ji tomada publica em relacdo ao tema de estudo,
desde publicacOes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,

pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc.”

Afim de compreender mais profundamente o tema
investigado, foi realizou-se uma revisao bibliografica com base
em artigos cientificos e producdes de pesquisadores de
referéncia na 4area, tais como Castells (2005), Levi (2003),
Quadros (2007), Recuero (2009 e 2012), Strobel (2008), Soares
(2011) e Stumpf (2010).

As reflexoes sobre a tematica, foram tecidas a luz de
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ﬁrﬁa 'ab.or;iaéem qualitativa, por ser este ‘“um meio p.arél e.xp;lo.rar.
e para entender o significado que os individuos ou os grupos
atribuem a um problema social ou humano” (CRESWELL,
2010, p. 43).

Referencial Teérico

A Lingua Brasileira de Sinais - Uma Lingua de
Resisténcia

A trajetéria do povo surdo no Brasil € no mundo €
sobretudo um percurso de resisténcia linguistica a hegemonia
ouvintista que durante séculos imp0s a este grupo minoritdrio a
condicdo de marginalidade e exclusdo social, lhes subtraindo
direitos civis, politicos e comunicacionais. No cendrio
contemporaneo, a pessoa surda emerge com identidade
fortalecida ocupando espacos sociais conquistados pelo
reconhecimento das linguas de sinais como meios legitimos de
comunicacao.

O processo emancipatério da pessoa surda enquanto
minoria linguistica imersa em uma sociedade majoritariamente
oral-auditiva se deu principalmente pelo protagonismo da
lingua de sinais na constru¢do de uma perspectiva sociocultural
desses sujeitos sinalizantes. Ao construirem suas proprias

narrativas e subjetividades, os surdos se auto reconhecem a

98



Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
o o o . Polfticas, Prdticas e Desafios R

partir das experiéncias visuais e culturais vivenciadas e
compartilhadas por meio das linguas sinalizadas, distanciando-
se assim das perspectivas clinico-terapéuticas ouvintistas que os
estigmatizam como deficientes. (SA, 2010).

Entendidas como principais artefatos da cultura surda, as
linguas de sinais foram desenvolvidas pelo povo surdo ao longo
da histéria, em diferentes contextos sociais e geograficos, por
isso ndo sdo universais. (SA, 2010). Tratam-se pois, conforme
explica Quadros (2006), de linguas de modalidade visual-
espacial, cada uma com estrutura gramatical propria.
Configuram-se como sistemas linguisticos considerados naturais
e legitimos, uma vez que surgem espontaneamente no encontro
surdo-surdo e possuem todas propriedades e complexidades das

linguas orais.

Semelhante as linguas de modalidade oral-auditiva, as
linguas de sinais sdo capazes de transmitir qualquer mensagem e
gerar um numero ilimitado de sentencas. A pessoa surda que a
desenvolve, pode expressar de forma plena o pensamento, as

emog¢Oes e transmitir qualquer conceito seja ele concreto ou
abstrato.(QUADROS, 2006.)

O marco histérico inicial da Lingua Brasileira de Sinais-

Libras remonta o contexto da segunda regéncia, periodo em que

o imperador Dom Pedro II fundou a primeira instituicdo de
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'en.sirio .pe{ra. pessoas surdas com o auxilio do profes'so.r éufdd
francés Eduart Huet. Inaugurado no dia 26 de setembro de 1857
no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto de Surdos-Mudos,
atualmente denominado Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos- INES, representou a primeira iniciativa de escolarizacdo
do sujeito surdo, que até entdo nado tinha a sua cidadania
reconhecida. (STROBEL, 2008)

Foi no ambito das praticas socioculturais e pedagdgicas
vivenciadas no Instituto que a Libras se constituiu enquanto
idioma resultante do intercAimbio entre a Lingua de Sinais
Francesa, utilizada pelo professor Huet e os sinais ji usados
pelos seus educandos surdos. Uma vez egressos, estes alunos,
oriundos de vdrios estados brasileiros, contribuiram para a
difusdo da lingua em todo territério nacional (STROBEL,
2008).

O cendrio préspero que despontava no pais para as
pessoas surdas com o trabalho didatico-pedagdgico e linguistico
desenvolvido pelo Instituto, sofreu influéncias das perspectivas
oralistas difundidas mundialmente a partir do Congresso de
Mildo. Neste evento internacional de professores, realizado em
1880 na Italia, entusiastas oralistas instituiram o método oral
como ideal para educagdo de surdos, tornando o uso da lingua
de sinais proibida por considerd-la  prejudicial ao
desenvolvimento intelectual desses sujeitos. (STROBEL, 2008).
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.A .LliZ de Goldfeld (1997, p. 34), o oralismo.é énieridi.do.
enquanto concep¢do que “percebe a surdez como uma
deficiéncia que deve ser minimizada pela estimulagcdo
auditiva.”. Pressupondo a superioridade da lingua oral em
detrimento das linguas sinalizadas, esta filosofia prevé a
reabilitacdo do sujeito surdo e a sua adequagdo aos padrdes
culturais ouvintistas.

A violéncia linguistica ao qual os surdos foram
submetidos a partir do Congresso de Mildao durou cerca de cem
anos, periodo marcado por muitos retrocessos e prejuizos para o
povo surdo. Sobre esse momento histérico da trajetéria surda,
Strobel e Perlin revela que:

Nenhum outro evento na histéria de surdos teve
um impacto maior na educacdo de povos surdos
como este que provocou uma turbuléncia séria na
educagdo, que arrasou por mais de cem anos nos
quais os sujeitos surdos ficaram subjugados as
praticas ouvintistas, tendo que abandonar sua
cultura, a sua identidade surda e se submeteram a
uma ‘etnocéntrica ouvintista’, tendo de imita-los
(STROBEL, PERLIN, 2008, p. 6)

Sob a influéncia das determinagdes do Congresso de
Milao, o Oralismo passou a ser introduzido no INES em 1911
como metodologia de ensino. Nesse contexto, o treinamento
oral foi priorizado, e o uso da lingua de sinais proibido. No
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'en.taﬁto., a Libras continuou sendo utilizada no espﬁéo éséol.ar,.
entre os alunos até o ano de 1957, quando a diretora vigente do
Instituto, Ana Rimola de Faria Doria, baniu totalmente o seu uso
em sala de aula (GOLDFELD, 1997).

O processo de reconhecimento das linguas de sinais
enquanto sistemas linguisticos legitimos teve inicio em 1960
com as pesquisas realizadas pelo linguista William Stokoe, que
ao se debrucar sobre a Lingua de Sinais Americana, publicou o
artigo “Linguage Structure: na Outline of the Visual
Communication System of the American Deaf”, afirmando que
este idioma possuia as mesmas caracteristicas e complexidades
das linguas orais. (STROBEL, 2008)

O estudo de Stokoe impulsionou o desenvolvimento de
vérias pesquisas que contribuiram para que as linguas
sinalizadas alcancassem o status de idiomas. No Brasil, as
pesquisas sobre a lingua de sinais foram inicialmente
desenvolvidas por Lucinda Ferreira Brito, professora e linguista
que em em 1993 publicou o livro Integracdo Social e Educacao
de Surdos, no qual narra sobre a Lingua Brasileira de Sinais
Kaapor, oriunda dos indios Urubu- Kaapor na Amazonia, e a
Lingua de Sinais Brasileira dos Centros Urbanos - LSBCU,
nomenclatura que posteriormente foi substituida pela
terminologia: Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS. (STROBEL,
2008)
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O trabalho de Lucinda Ferreira Brito contribuiu
sobremaneira para a difusdo no Brasil de uma nova concepgao
sobre a surdez e a educacdo de surdos: o bilinguismo. Em face
do fracasso que o oralismo representou para a populacdo surda e
mediante as crescentes pesquisas sobre as linguas de sinais, a
filosofia bilingue emergiu com poténcia na década de 1990,
sendo até hoje a mais aceita pela comunidade surda.
(STROBEL, 2008)

Ao contrdrio do que preconiza o oralismo, a filosofia
bilingue percebe o sujeito surdo pela perspectiva cultural e
linguistica. Por reconhecer a lingua de sinais como a lingua
materna da pessoa surda, prevé que esse sujeito se torne bilingue
a partir da aquisicao da lingua de sinais como primeira lingua e
da lingua oficial do seu pais como segunda lingua.
(GOLDFELD, 1997)

A resisténcia linguistica dos surdos no pais culminou
com a homologacdo da Lei n° 10.436 de 2002 que legitima a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como “forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prdpria,
constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”
(BRASIL, 2002, Art. 1, pardgrafo unico).

103



Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
o o o . Polfticas, Prdticas e Desafios R

A Lei 10.436/02 representa um marco histérico para o
povo surdo brasileiro. O reconhecimento oficial da lingua
materna do surdos enquanto meio de expressao e comunicagao
genuino inaugurou um periodo de avangos significativos para a
inclusdo comunicativa desse grupo linguistico, entre os quais
destaca-se a institui¢do legal por meio do Decreto 5626/05 do

ensino e difusdo da Libras nas instituicdes educacionais.

Na perspectiva de assegurar a pessoa surda o direito de
acesso a comunicagdo, a informacao e a educagdo em sua lingua
nativa, o Decreto 5.626/05, que regulamenta a Lei 10.436/02,
estabelece uma série de normativas que preveem a aquisicao e a
disseminagdo da Libras nos diversos niveis e modalidades de
ensino. Além de incluir a Libras como disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de licenciatura, o referido decreto dispoe
sobre a formacdo de professores para o ensino desse idioma e
assegura aos discentes surdos o direito a educacgao bilingue.

A oferta do ensino de Libras e da educacgdo bilingue
também é regulamentada pela Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa Com Deficiéncia— LBI. Sancionada em 2015, a Lei
13.146 assegura a pessoa surda o direito a acessibilidade
comunicativa, delegando ao poder publico o dever de promover
a difusdo de informacdes em Libras, inclusive por meio das

tecnologias da informacao e comunicacao.
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Tecnologias Digitais e Educacao - Demandas
Emergentes

No cendrio contemporaneo marcado sobretudo por
constantes transformacoes, por relacdes cada vez mais mediadas
pelas tecnologias digitais e pela rdpida circulacio de
informacdes, novas demandas sociais emergem impondo a
educagdo inumeros desafios, principalmente no que tange ao
exercicio do magistério e ao processo de ensino e aprendizagem.
As dinamicas sociais pds-modernas marcadas pela
popularizacdo de midias que promovem interconectividade entre
os individuos-usudrios exigem processos formativos capazes de

contribuir para o exercicio da cidadania nesse contexto.

No Brasil, as politicas que normatizam a educagdo, em
consonancia com as novas perspectivas da era digital,
estabelecem o dominio das linguagens tecnoldgicas como uma
das dez competéncias a serem desenvolvidas por estudantes da
educagcdo bdsica e professores em formacgdo. Vislumbrando
atender as demandas complexas da sociedade digital, a Base
Nacional Comum Curricular, documento que define as
aprendizagens essenciais para a educacdo bdsica, prevé que o
processo de ensino e aprendizagem também assegure ao aluno
como parte de sua formacao, a capacidade de:
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Compreender, utilizar e criar tecnéloéiaé d'igiiais.
de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas
préticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9)

Considerando a reverberacdo da formagdo docente na
escola, a Resolugdo CNE/CP N° 2/2019, ao descrever as
diretrizes para licenciaturas, propde o alinhamento dos
componentes curriculares destes cursos com a BNCC na
perspectiva de que o futuro professor possa desenvolver as
mesmas competéncias e habilidades previstas para o estudante

da educacgao bésica.

Nesse sentido, a apropriacdo consciente e pedagdgica
das tecnologias digitais da informag¢do e comunicagdo por
professores estd preconizada pela Resolugao CNE/CP N° 2/2019

que institui como uma competéncia docente, a habilidade para:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacgdo e comunicagcdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas
préaticas docentes, como recurso pedagdégico e
como ferramenta de formacdo, para comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas ®
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potencializar as aprendizagens. (ERASfL, '20.19,.
p- 13)

O letramento tecnoldgico preconizado pelas normativas
educacionais no Brasil reflete as demandas de uma organizac¢do
social emergente baseada em redes de comunicagdo digital,
conforme descreve Castells. Esse novo paradigma imposto pelas
inovagdes nas tecnologias da informacdo e comunicagao,
impactam sobremaneira a educacdo no século XXI,
caracterizada principalmente pela presenca de uma outra
geracdo de estudantes, denominada por Presnky (2001) de
nativos digitais.

Os nativos digitais representam os individuos que
cresceram imersos em contextos de uso de tecnologias mediadas
pela internet. Com acesso desde a infancia a computadores,
celulares, tabletes e outras midias, estes falantes nativos digitais,
de acordo com Presnky (2001) pensam e processam as
informacdes de maneira distinta das geracdes que lhes
precederam. Os anos de prditica e interagdo com as midias
digitais possibilitaram o desenvolvimento de habilidades
especificas que os diferenciam de outros aprendizes.

Os nativos digitais passaram a maior parte de suas vidas

conectados em redes. Estdo portanto familiarizados com a

linguagem tecnoldgica das diferentes midias e conseguem
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}eéliiaf r.nﬁ.ltiplas tarefas simultaneamente. Sao éuj‘eit.os' ciué
processam rapidamente as informagdes e apresentam melhor
desempenho quando trabalham ligados a uma rede de contatos
(PRESNKY, 2001).

Diferentemente dos nascidos no mundo digital, os
sujeitos oriundos de geracdes anteriores, que se dispuseram a
aprender a linguagem do cibermundo, sio denominados por
Presnky de Imigrantes digitais. Por terem crescido em um
contexto analdgico e se apropriado das tecnologias digitais de
maneira distinta dos mais jovens, estes usudrios, possuem o que
Presnky define como “sotaque”, ou seja, uma marca de seu

estrangeirismo.

Os imigrantes apresentam dificuldade de reconhecer as
habilidades especificas que os nativos desenvolveram por meio
de anos de interagdo com as tecnologias digitais, como por
exemplo, a capacidade de realizar multiplos trabalhos
concomitantemente. Desse modo, a divergéncia na percep¢ao do
conhecimento e do mundo entre nativos e imigrantes, pode gerar
uma convivéncia conflitante, principalmente no que tange ao
contexto educativo e ao processo de ensino e aprendizagem.

Para Presnky, esse € o maior problema que a educagdo

enfrenta na contemporaneidade, pois “os nossos instrutores

Imigrantes Digitais, que usam uma linguagem ultrapassada (da
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era [;ré.—di.giial), estdo lutando para ensinar uma po.pu'lag.ﬁ(; dué
fala uma linguagem totalmente nova” (2001, p. 3). Partindo
desse pressuposto, o autor afirma que os professores que atuam
hoje, precisam ndo somente se apropriar da mesma linguagem
de seus alunos nativos digitais, como devem também criar
metodologias especificas para eles, em todas as disciplinas e

niveis de ensino, utilizando-os como parametro e guia.

Nessa perspectiva, urge reconhecer que uma nova
cultura emerge na sociedade contemporanea, impondo a
educagdo inumeros desafios, dentre os quais destaca-se, o
desenvolvimento de habilidades e competéncias por professores
e estudantes, para a manipulacdo consciente e critica das
tecnologias digitais, que promovem aos individuos do século
XXI a convivéncia e comunica¢do em redes e comunidades no

ciberespaco.

As Redes Sociais Digitais

O agrupamento humano no ciberespaco € um fendmeno
social impulsionado pelo desenvolvimento de tecnologias
digitais de comunicacdo que proporcionam a interatividade e
conexao entre seus usudrios. Apesar de nao haver um consenso
conceitual acerca das comunidades virtuais, entende-se a luz de
Levy (apud Ribeiro, 2001, p. 7) que estas se caracterizam como
redes ‘“construidas sobre as afinidades de interesses, de
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conhecimentos, sobre projetos mutuos, em um processo de
cooperacdo ou de troca, tudo isso independentemente das
proximidades geograficas e das filiagdes institucionais.”

Sob essa Otica, as sociedades em redes se definem
enquanto espagos desterritorializados que interligam pessoas em
torno de um interesse comum. Neles, as relacdes se estabelecem
pela participagdo ndao corpérea do wusudrio através do
compartilhamento intenso de informagdes e mensagens
(RIBEIRO, 2001).

Compostas por atores (pessoas, grupos e instituicoes) e
conexdes (interacdes e lacos), as redes sociais no cibermundo
apresentam dindmicas comunicativas distintas daquelas do
universo off-line. A mais significativa diferenca estd no impacto
massivo que a informagdo pode ter nessas estruturas sociais
digitais (RECUERO, 2012). Outro aspecto marcante dos grupos
online relaciona-se a capacidade descentralizadora que possuem,
pois na contramdo das midias tradicionais, viabilizam aos
usudrios participacdo ativa no processo de difusdo da

mensagem. Para Recuero essas plataformas:

tem o poder de trazer visibilidade para todos os
seus nds, democratizando o acesso € a producdo
de informacdes. Com isso, estruturas mais
descentralizadas permitem uma maior agao ativa
na propagacdo de informacdes consideradas
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relevantes por pequenos grupos com interesses
similares. (RECUERO, 2012, p. 9)

Além de promoverem a disseminacdo de conteddos de
forma descentralizada e massiva, as comunidades virtuais
também possibilitam o acesso a valores que Recuero vai chamar
de capital social. Esses valores sdo recursos diversos que podem
ser desfrutados pelos membros do grupo em uma dindmica de
reciprocidade. Entre eles destaca-se o capital social cognitivo
que se traduz como a “soma de conhecimentos e informacgdes
colocadas em comum por um determinado grupo” (RECUERO,
2009, p. 51). A cultura colaborativa das redes digitais somada ao
intercambio informacional que estas proporcionam, torna
possivel concebe-las ndo somente como canais de interagdo
social, mas sobretudo como ferramentas de inteligéncia coletiva
(LEVY, 2003).

As redes sociais digitais apresentam multiplas facetas
que precisam ser analisadas epistemologicamente. Compreender
como essas plataformas resinificam as dindmicas sociais € um
preludio para apropriacoes mais inteligentes e promissoras,
capazes de mobilizar os individuos no sentido de uma sociedade

efetivamente democrdtica, igualitdria e inclusiva.
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Perspectiva Educomunicativa das Tecnologias
Digitais da Informacoes e Comunicagao

Na sociedade hodierna, no qual a necessidade de
formacgao dos individuos para o dominio consciente, critico e
reflexivo das tecnologias digitais se constitui um paradigma
emergente, a Educomunicacdo se destaca enquanto campo de
mediacdes que preconiza o desenvolvimento das habilidades e
competéncias comunicativas dos sujeitos na perspectiva da
cidadania.

A luz do jornalista e professor, Ismar de Oliveira, a

educomunicag¢do pode ser compreendida como:

um campo de a¢do emergente na interface entre
tradicionais campos de educacio e da
comunicagdo, apresenta-se hoje como um
excelente caminho de renovacdo das préticas
sociais que objetivam ampliar as condicdes de
expressdo de todos os seguimentos humanos ,
especialmente da infinciae da juventude”
(SOARES, 2011, p. 15).

Distanciando-se da perspectiva puramente instrumental
da tecnologia da a informag¢do e comunicagcdo, a préatica
educomunicativa se caracteriza sobretudo pela sua dimensdo

emancipatéria e cidadd. Nesse sentido, a educomunicagdao
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vislumbra o protagonismo comunicativo dos individuos na
edificacdo de uma sociedade mais igualitdria, humana e
inclusiva. Este campo de inter-relacdo de saberes, prevé nao
somente a aprendizagem das linguagens dos meios de
comunicacdo e o uso diddtico-pedagdgico das midias, mas o
“pleno acesso das novas geragdes ao mundo da comunicagio e
de suas tecnologias colocado a servico do bem comum e da
pratica da cidadania” (SOARES, 2011, p. 15)

Considerando o processo de ensino e aprendizagem que
se desdobra no contexto de relacdes mediadas pelas tecnologias
digitais, convém destacar que as comunidades virtuais, na
perspectiva educomunicativa, podem ser importantes aliadas da
educacdo e da formagdo cidada. Partindo desse pressuposto,

Soares, afirma que:

as redes sociais possibilitadas pela internet vem
ganhando importancia na formacao de habitos e
na maneira como Os jovens convivem
socialmente, construindo conceitos proprios
quanto as formas de aprendizado podendo até
mesmo, desenvolver agucado senso critico, em
suas relagdes com o mundo... 0s jovens estdo se
voltando para as redes on-line ndo apenas para se
divertir, mas também para participar de varias
atividades publicas e desenvolver normas
sociais. (2011, p. 28)

113



Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
o o o . Polfticas, Prdticas e Desafios R

Em face do paradigma educomunicativo e da
legitimidade que tem alcancando nos ultimos anos no pais,
principalmente com a implementagdo do primeiro curso de
licenciatura na area em 2011 na Universidade de Sao Paulo,
Soares (2011, p. 20) aponta para a necessidade da elaboracgao e
politicas publicas que viabilizem a formacdo do professor
educomunicador, de maneira a garantir que esse docente
“domine o0s conhecimentos sobre a cultura midiatica,
familiarizando-se com o uso que o campo da comunicagdo faz

das suas tecnologias e linguagem”.

Consideracoes Finais

A acessibilidade comunicativa do individuo Surdo estd
elencada no reconhecimento de sua diferenca linguistica e na
difusdo da Lingua de Sinais enquanto meio legitimo de
expressao de seu pensamento e cultura. No Brasil, o Decreto
5.626/2005 assegura a pessoa surda o acesso a comunicacdo, a
informacdo e a educacdo em sua lingua materna, a Lingua
Brasileira de Sinais, além de prever a implementacdo de préticas
que possibilitem a sua difusdo em diferentes espagos, entre eles,

a escola.
Nesse sentido, o ensino da Libras se constitui

imprescindivel para a efetivacdo da inclusdo escolar e da
acessibilidade comunicativa da pessoa surda. No contexto social
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contemporaneo marcado sobretudo pelas relacdes mediadas pela
tecnologias digitais, convém compreender que essas midias, em
especial as redes sociais, impactam o processo de ensino e
aprendizagem da Libras e a sua difusdo nos espagos escolares,

exigindo do professor o dominio das linguagens tecnoldgica.

Considerando que o dominio das linguagens
tecnoldgicas estd preconizado pelas politicas que normatizam a
educagdo no pais, e que a apropriagdo consciente, intencional e
educativa das plataformas digitais pode promover experi€ncias
de aprendizagem mais significativas, o estudo buscou discutir a
incorporacdo das tecnologias digitais a praxis docente como
uma demanda emergente para a educagdo, principalmente no

que tange ao ensino de Libras e a inclusdo das pessoas Surdas.

A partir da investigacdo realizada, observou-se que o
ensino de Libras representa uma conquista histérica do povo
Surdo enquanto minoria linguistica, sendo a difusdao desse
idioma compreendido como imprescindivel ao desenvolvimento
pleno e a inclusdo comunicativa da pessoa surda. A perspectiva
educomunicativa, que prevé a utilizacdo consciente, critica e
reflexiva das midias, aponta para a necessidade de uma
formagao que contemple, sobretudo, o dominio da tecnologia
como uma premissa bdsica para a cidadania na sociedade

contemporanea .
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Convém refletir nesse sentido, sobre as possibilidades
didatico-pedagégicas que as redes sociais digitais trazem
especificamente para o ensino de Libras, enquanto lingua de
modalidade visual-espacial. Reconhecer a poténcia dessas
plataformas € essencial para o desenvolvimento de praticas
educativas efetivamente comprometidas com a equidade social,

meio e fim de toda acdo docente.
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0 CONTRASSENSO DO DISCURSO DO PARA
TODOS EM UMA SOCIEDADE PARA POUCOS

Silvia Licia Lopes Benevides
Nicoleta Mendes de Mattos

(...) pensar a Histéria como possibilidade ¢é
reconhecer a educagdo também como
possibilidade. E reconhecer que se ela, a
educacdo, nao pode tudo, pode alguma coisa.
Sua forca, como costumo dizer, reside na sua
fraqueza. Uma de nossas tarefas, como
educadores, € descobrir o que historicamente
pode ser feito no sentido de contribuir para a
transformagcdo do mundo, de que resulte, num
mundo mais ‘redondo’, menos arestoso, mais
humano, e em que se prepare a materializacdo da
grande utopia: unidade na diversidade!
(FREIRE, 2001, p. 20)

A Construcao do Discurso da Educacao para Todos no
Ambito das Conferéncias Internacionais

Chegamos ao século XXI, especificamente, no més de
novembro do ano de 2020. Vao-se ai 30 anos da realizacao da
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para todos realizada em
Jomtien, Tailandia, no periodo de 5 a 9 de marco de 1990, tendo
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'po.r p')ril.nci.pa.is patrocinadores a Organizacao das Na.g()'es .Uﬁic.las.
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco
Mundial. Vale lembrar que essa conferéncia culminou com a
aprovacao da Declaracio Mundial sobre Educacdo para Todos
propondo satisfazer as Necessidades Bésicas da Aprendizagem
(NEBAS) de todas as criangas, jovens e adultos por meio de

uma Educacdo Primdria Universal (EPU).

A busca pelo alcance das metas de Educagao Para Todos
(EPT), definidas nessa conferéncia, prossegue através das
Declaragdes: de Nova Délhi (1993) e Declaragao de Salamanca
e da Linha de Acdo Sobre Necessidades Educativas Especiais
(1994) que, além de reafirmar os principios e orientacdes da
Declaracao Mundial sobre Educacdo para Todos, introduz um
ordenamento de ag¢des que preconizam os encaminhamentos
educativos com énfase na inser¢do das pessoas com
necessidades educativas especiais no sistema escolar. Além
dessas, destaca-se 0 Marco de A¢do de Dakar (2000) que, tendo
em vista os resultados alcangados nos 10 anos da Conferéncia
Mundial sobre Educacdao para Todos realizada em Jomtien,
estabelece acdes especificas e prazos limites para que as
necessidades bésicas de aprendizagem sejam supridas nos paises
signatdrios.
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De acordo com a Declaragao Mundial sobre 'Ec.luc':ag;.ﬁc;
para Todos, as Necessidades Bdsicas da Aprendizagem
(NEBAS) dizem respeito aos instrumentos essenciais para a
aprendizagem, a exemplo da leitura e escrita, a expressado oral, o
célculo, a solucdo de problemas, bem como conteudos basicos
da aprendizagem como conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes necessdrios para a sobrevivéncia e para o
desenvolvimento pleno das potencialidades, “viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e
continuar aprendendo” (UNESCO, 1998, p. 3). Em relacido a
esse aspecto, Rabelo, Mendes Segundo e Jimenez (2015)
observam que ‘“as declaracdes definem como contetidos, no
campo dos valores, das competéncias, das habilidades e das
relagdes interpessoais, os saberes atitudinais”, deixando em
segundo plano “os conhecimentos cldssicos produzidos
historicamente pelo conjunto da humanidade, adquirindo um
carater instrumental, de uso imediato e contextualizado, de
acordo com os interesses dos educandos e da cultura de cada
povo (...) (RABELO; MENDES SEGUNDO; JIMENEZ, 2015,

p-17).

Em uma perspectiva bastante otimista, a Declaracdo
pressupde que a formagdo escolar elementar seria o instrumento
que viria garantir a sociedade o enfrentamento dos seus

problemas, a exemplo do aumento da divida de muitos paises,
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da ameacga de estagnacdo e decadéncia na economia, do rdpido
aumento da populacdo, das diferencas econdmicas crescentes
entre as nacgdes, da guerra, da violéncia e da degradacdo
generalizada do meio-ambiente.

Torres (1995) destacou que os conflitos sociais foram
encobertos na proposta de satisfacdo das necessidades bdsicas
de aprendizagem que careceu de uma andlise critica dos
problemas e desajustes inerentes as realidades e sociedades
concretas que impedem a satisfacdo dessas necessidades. A
autora observa que as necessidades basicas de aprendizagem se
apresentam, no documento, “como necessidades das pessoas,
nao como necessidade do sistema social” (TORRES, 1995, p.
60), o que acaba responsabilizando o individuo pelo seu “(...)

‘sucesso’ ou ‘fracasso’ no emprego, na escola € em outros
ambitos da vida social” (PLETSCH, 2001, p. 39).

Torres (1995) também observou que as oportunidades
educativas voltadas para satisfazer as necessidades bdsicas de
aprendizagem ndo se apresentam como um direito, “ficando a
satisfacdo condicionada a vontade de quem puder (ou ndo)
oferecé-las (...)” (TORRES, 1995, p. 61). Para Bueno (2008, p.
48), o discurso democrético e pretensamente universalizante da
declaracdo encobriu um projeto neoliberal de seletividade

escolar e de qualificacdo de mao de obra excedente. E ressalta:
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Na verdade, como quis aqui apres.eniar,. esta é a
contradicdo de todo processo de globalizacdo
baseado nas leis do mercado, que produz uma
massa de sujeitos aos quais ndo se oferece
minimas condicdes para usufruirem a riqueza
material e cultural produzida, da qual uma das
expressoes pouco evidente, € a ambiguidade de
uma declaracao internacional que pretende ser a
resposta para os problemas que assolam a
educacdo escolar de todo o mundo (BUENO,
2008, p. 48).

O Brasil, de acordo com Jimenez e Mendes Segundo
(2007, p. 125), € um dos poucos entre os paises signatdrios que
determina, “por forca de lei - artigo 87, pardgrafo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 9394-96), que o
Plano Nacional de Educacdo seja elaborado com base na
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos”. Para Rabelo,
Mendes Segundo e Jimenez (2009), as determinagdes adotadas
pelo Brasil para cumprir a sua parte no estabelecido pela
referida Declaracdo pautou-se na criacdo de uma estratégia
visando a dissemina¢do das NEBAS e tiveram por consequéncia
“a contencdo dos gastos com a educacdo publica, priorizando
precariamente o ensino fundamental e langando o ensino médio
e o superior a arena da privatizagdo, trazendo a tona a
consolidacdo de um amplo processo de reforma na educacdo”
(RABELO; MENDES SEGUNDO; JIMENEZ, 2009, p. 12) .

127



Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
o o o . Polfticas, Prdticas e Desafios )

As d.eclaragées reconhecem a obrigatoriedade do Estado
na garantia a educacdo, entretanto, conforme Rabelo, Mendes
Segundo e Jimenez (2015, p.1, grifo das autoras), “indicam que
este deve ser suplementado e apoiado por ‘parcerias ousadas’
com o setor privado e com as organizagdes nao-

governamentais”.

Os Reflexos da Declaracao de Salamanca nas Politicas
Publicas Posteriores de Educacao Especial do Brasil

O mote da Educacdo Para Todos ganha os discursos
politicos e educacionais em nosso pais, influenciado pela
Declaracdao de Salamanca (1994) na Espanha, voltando-se para
as necessidades educativas especiais. Nesse caso, muda-se, nos
discursos, o foco da instrumentalizacdo técnica da populacao
através do dominio de aprendizagens bdsicas, presente na
Conferéncia de Jontiem, para a defesa da escolarizacdo das
pessoas com necessidades especiais dentro do sistema escolar. A
expressao ‘Para todos’ passa a referir-se, mais especificamente,
ao acesso das populacdes historicamente excluidas do sistema
escolar: “criangas com defici€ncia ou sobredotados, criancas da
rua ou criangas que trabalham, criancas de populagdes remotas
ou noémadas, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de dreas ou grupos desfavorecidos ou
marginais” (UNESCO, 1994, p. 06). A Declaracio de

Salamanca defende a ado¢@o de uma orientacdo inclusiva nas
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escolas regulares, através de uma Pedagogia centrada na
crianca, entendendo ser esse 0 meio mais eficaz de “combater
atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educagdao
para todos” (UNESCO, 1994, p. ix).

Bueno (2008) e Breitenbach, Honnef e Costas (2016)
atentam para a existéncia de duas versoes de traducoes brasileira
da Declaracdo de Salamanca: a primeira disponibilizada pela via
impressa no Brasil, em 1994, pela Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE, do
Ministério da Justica e reeditada em 1997; e a segunda, na
versdo eletronica, disponivel, hoje, inclusive no website do

Ministério da Educacao.

A primeira versdo, de acordo com Bueno (2008), utiliza
o termo ‘“‘orientacdo integradora”. Para Breitenbach, Honnef e
Costas (2016, p. 365), a Declaracdo, nessa versao, possui: “(...)
um cardter semantico ampliado, no que tange o publico da
educacgdo inclusiva, ou seja, a educacido para todos e a escola
comum como responsdvel maior por esta”, e contém uma
correspondéncia bastante fidedigna em relagao ao texto original
em espanhol (BUENO, 2008). Quanto ao alunado das politicas
de Educacgdo Especial, como ja foi sinalizado acima, as criancas
com deficiéncia sdo apenas uma entre as demais categorias de

populacdes historicamente excluidas. Nesse sentido, Bueno
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'de.ste;ca. qllle.em “nenhum momento aparece no text(; o'riéin'al .da.
Declaracao o termo ‘“educacdo especial” como a responsdvel
pelas politicas de integracao/inclusao escolar” (BUENO, 2008,
p- 50).

Ao se debrugar sobre a versdo eletronica, Bueno (2008)
observa que a expressao “orientadora integradora” se transforma
em “orientacdo inclusiva”. Sobre a educacdo especial, se na 1*
versao ela ndo aparece, na 2* versdo estd diretamente atrelada a
escolarizacdo inclusiva, substituindo a educac¢do de alunos e
alunas com “necessidades educativas especiais”. Para o autor,
ndo se trata de um mero problema de tradugdo, mas,
principalmente, de uma questdo conceitual com reflexos
politicos fundamentais, uma vez que elege a inclusdo escolar
como um conceito inovador, inaugurando uma “nova etapa na
educagao mundial” (p. 46), enquanto que a educacdo especial
aparece como sua expressdo, mas enquanto modalidade de
ensino. Assim, conclui o autor: “(..) foram ocorrendo
modificacOes significativas em nosso pais, no sentido de
restringir as politicas de inclusdo (e ndo mais de integragcdo) ao
ambito da educacdo especial” (BUENO, 2008, p. 52).

Na mesma direc@o, Breitenbach, Honnef e Costas (2016)
reiteram a compreensdao de que, ja na segunda versdo, embora
haja um deslocamento discursivo para a educagdo inclusiva, esta

se encontra quase que reduzida a Educagdo Especial, ou seja, a
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Edﬁcégéoiin.clusiva aparece “como ‘tarefa’ quase ex.ch'lsi.va' dae
para a Educacdo Especial e seu publico-alvo, atualmente
designado na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva” (BRASIL, 2008, p. 365,
grifos das autoras). Ou seja, ocorre uma manutencao de relagdo
entre Educacdo Especial enquanto modalidade e as pessoas com

deficiéncia como sua populacao-alvo.
Nesse sentido, é possivel destacar duas consequéncias:

1.A distorcdo que um mesmo documento (Declaragao de
Salamanca) tem sofrido, desde sua primeira publicacdo
oficial pela CORDE, do Ministério da Justica, e a
disponivel, hoje, no site do MEC, orienta e expressa as
ambiguidades a partir da resolucdo do CNE que estabelece
as diretrizes para a Educagdo Especial na escola bédsica de
2001 (BUENO, 2008) e que vai se acirrar nas décadas
seguintes, tendo a inclusdo como sindnimo de escolariza¢ao
de pessoas com defici€éncia em escolas regulares.

2. A manuten¢do da exclusao escolar (e profissional) enquanto
projeto (PATTO, 2008, BUENO, 2008), tornando-se uma
perspectiva politica inquestiondvel dentro da otica das
politicas educacionais neo-conservadoras e, portanto,
perfeitamente compativeis com a perspectiva politica da
educagdo inclusiva, porque: “a) haverd sempre a quem

incluir na escola, ja que ela ndo serd para todos; e b) da
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r'ne.srr.la .forma, da sociedade inclusiva, porqué é i.ncius.ﬁo.
ocasionada pela unica possibilidade para maior parte da
populagdo — o trabalho — também ndo serd para todos/”
(BUENO, 2008, p. 58).

Se a premissa de uma educagdo para todos, enquanto
balizadora da instituicao escolar, € retomada na Declaracdo de
Salamanca (1994) numa perspectiva diferenciada, de ampliacao,
como se apresenta na sua 1* versdo, serd a 2* versdo, na qual
educagdo inclusiva se encontra reduzida a uma tarefa da
Educacdao Especial, que ird, a partir de entdo, orientar as
politicas publicas de educag¢do e, em particular, as politicas
publicas da Educagdo Especial.

Na tentativa de identificar o percurso da Educacio
Especial nos ultimos 30 anos, as mudangas, permanéncias,
tendéncias e desdobramentos a partir da consigna educagio para
todos, faremos aqui uma breve caracterizacdo de como essa
politica se desenvolveu ao longo do periodo, a partir das
defini¢des presentes em politicas publicas que marcaram cada
década, para que se possa refletir sobre os impactos decorrentes
desse processo na defesa de uma educagdo inclusiva e para
todos.

Para Garcia (2013), pensar a Educacdo Especial na
na década de 1990 implica em retomar o Plano Nacional de

132



Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
o o o . Polfticas, Prdticas e Desafios R

Educacao — PNE (BRASIL, 2000, p. 86), uma vez que esse
documento considera a “criacdo de uma escola inclusiva” como
um grande avanco a ser desenvolvido na década, dando énfase
principalmente a formacao de recursos humanos. Por outro lado,
constatamos que o desenvolvimento da reforma educacional
para a Educagcdo Especial nos anos de 1990 mostrou-se
ambigua. Se por um lado, o Governo Federal instituiu politicas
que objetivaram a integracdo das pessoas com necessidades
especiais, por outro, delegou aos Estados, Municipios e as
ONGs as medidas que assegurariam tal politica, diminuindo
significativamente os investimentos financeiros.

Além disso, € necessdrio observar as mudangas
conceituais e estruturais desde a adog¢do de uma perspectiva
inclusiva para a educagdo nacional, que ganhou defini¢Oes
particulares quando voltada aos sujeitos que constituem o
publico-alvo das politicas de educacdo especial (GARCIA,
2013) e que se relacionam com as diversas compreensoes €
concepgoes do “Todos” presente na Declaragdo de Salamanca.

A partir de Salamanca, o conceito de Necessidade
Educacional Especial passa a designar a condicao de deficiéncia
no contexto da educacao brasileira,

(...) sendo adotado a partir da Politica Nacional
de Educacdo Especial de 1994, que as define
como quem, por apresentar necessidades
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proprias e diferentes dos demais alunos no

N

dominio das aprendizagens correspondentes a
sua idade, requer recursos pedagdgicos e
metodologias educacionais especificos
(MELETTI; BUENO, p.370).

A Politica Nacional de Educacdo Especial, ainda calcada
nos principios da integracdo, definiu a Educacao Especial como
“processo que visa promover o desenvolvimento das
potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas
tipicas ou de altas habilidades, e que abrange os diferentes
niveis e graus do sistema de ensino” (BRASIL, 1994, p. 17),

instituindo como alunado da educacio especial os:

Genericamente chamados de portadores de
necessidades educativas especiais, classificam-se
em: portadores de deficiéncia (mental, visual,
auditiva, fisica, miltipla), portadores de condutas
tipicas (problemas de conduta) e portadores de
altas habilidades (superdotados) (BRASIL, 1994,

p- 13).

A medida que as discussdes sobre a inclusio educacional
avancaram e se colocaram como balizadoras das politicas
publicas educacionais, principalmente a partir da declaracdo de
Salamanca (1994), esse publico foi ampliado, envolvendo uma
compreensdo associada ao conceito de necessidades
educacionais especiais, como pode ser constatado na resolugdao
n. 2/2001 (Brasil, 2001, p. 2):
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Consideram-se educandos com necessidades
educacionais especiais os que, durante o
processo educacional, apresentarem: I -
dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitacdes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a)
aquelas ndo vinculadas a uma causa organica
especifica; b) aquelas relacionadas a condicdes,
disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias; II —
dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo
diferenciadas dos demais alunos, demandando a
utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis; 11
— altas habilidades/superdotagdo,  grande
facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes.

Como pode ser observada, tal definicdo se aproximou
das indicacdes norteadoras da Declaragdo de Salamanca (1994),
ampliando o foco de atencdo para uma diversidade de sujeitos
muito grande, fora das caracteristicas de atuacdo histérica da

Educacgao Especial no Brasil.

No decorrer da década de 2001-2010, foi ganhando forca
uma nova compreensdo da Educacdo Especial, cuja defini¢ao
vai se deslocando progressivamente da perspectiva pedagdgica
para a perspectiva de disponibilizacdo de servigos, com énfase

no atendimento educacional especializado, presente no
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documento norteador da Politica Nacional de Educaéﬁé Esp'ec.iall
na perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEEI), lancado em
2008 e ratificada na Resolugdo n. 4/2009 (Brasil, 2009), que
instituiu as diretrizes operacionais para o atendimento
educacional especializado — AEE na educacdo bdsica,
modalidade Educacdo Especial. Esse deslocamento discursivo
pode ser observado nas definicdes presentes na Resolugdo n.
2/2001, no PNEEE]I, e na Resolu¢do n. 4/2009:

Por educagdo especial, modalidade da
educacio escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta
pedagégica que assegure recursos € Servigcos
educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns (...) (BRASIL,
2001, p. 1, grifos nossos).

A educagdo especial ¢ uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza 0 atendimento
educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL,
2008, p. 10, grifos nossos).

Modalidade educacional que se realiza em todos
os niveis, etapas e modalidades de ensino tendo
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o AEE como parte integrante do processo
educacional (BRASIL, 2009, p. 1, grifo nosso).

Analisando essa alteracdo conceitual, Garcia (2013)
pondera que o cardter complementar dos servigos educacionais
especiais, presente na defini¢do da Resolugdo n° 2, revela que a
proposta de escola inclusiva nesse periodo se aproximava de
uma compreensao de uma inclusdo processual, desenvolvida em
diferentes espacos fisicos e institucionais. Entretanto, se o final
da década assiste a consolidagdao da Educacdo Especial numa
perspectiva inclusiva com a publicagdio do documento
orientador ‘“Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva” (BRASIL, 2008), a
compreensdo de inclusdo estd vinculada a presenca do AEE,
enquadrando-se explicitamente num modelo de gestdo gerencial
de servicos, enquanto que a definicao do seu alunado sofre uma
reducdo bastante expressiva. Assim, centrada “na perspectiva da
educagdo inclusiva, a educagdo especial passa a integrar a
proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcao”

(BRASIL, 2008, s/n).
Como lembram Garcia e Michels (2011), esta defini¢dao

retomou o0s termos que estavam presentes no documento
“Politica Nacional de Educacdo Especial” de 1994, da década
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.an.ter'iof, ciuéndo a politica apoiava-se no principio da i.ntégl'rag.:?lo.
e, em longo prazo, contribuiu sobremaneira para a reducao da
inclusdao educacional ao atendimento educacional de pessoas
com deficiéncia, uma vez que comumente as pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) s@o enquadradas nessa
categoria e as acoes voltadas para a categoria superdotacao sdo
inexpressivas ao nivel de politicas publicas.

E essa compreensdo, portanto, que vai orientar as
politicas de educacgdo especial da década 2011-2020. Em 2020,
apo6s anos de expectativas quanto a necessidade de reformulacao
e atualizacdo do documento norteador sobre a politica nacional
de educacao especial, € lancado, em setembro, o decreto 10.502,
que instituiu Politica Nacional de Educagdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. No
documento, a definicio da educacdo especial estd assim
indicada: “modalidade de educagdo escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao” (BRASIL, 2020, s/n). Quanto ao
seu alunado, o decreto mantém as categorias que estavam
indicadas no documento “Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva” de 2008!.

Sobre servicos e recursos da educagdo especial, hd uma
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clara indicacdo aos servigos especializados, associados ao
modelo de atendimento e entendidos como parte da inclusdao
educacional?. Alvo de veementes criticas por parte das
comunidades cientifica académica e institucional, que
consideraram o documento um retrocesso, pelo seu cardter
segregador, associado ao biomédico de deficiéncia e em
consonancia ao projeto de desmonte do Estado e privatizacdo da
educacdo, esse decreto foi suspenso no dia 01 de dezembro de
2020 pelo Supremo Tribunal Federal — STF.

Garcia (2013, p. 108), ao analisar as politicas publicas de
formacgao docente para a educagdo especial no periodo de 1990
a 2010, indica algumas conclusdes que permanecem vélidas,
também, para o periodo posterior de 2011-2020:

1. a modalidade educag@o especial, que no inicio
da década se desenvolvia mediante uma série de
modalidades de AEE, na perspectiva inclusiva
passou a ter uma modalidade de atendimento
privilegiada, qual seja, aquela referenciada no
AEE na SRM; 2. o publico-alvo das politicas de

1 - educandos com deficiéncia, conforme definido pela Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 -
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia; II - educandos com transtornos globais do
desenvolvimento, incluidos os educados com Transtorno do Espectro Autista, conforme definido
pela Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012; e III - educandos com altas habilidades ou
superdotacdo que apresentem desenvolvimento ou potencial elevado em qualquer drea de
dominio, isolada ou combinada, criatividade e envolvimento com as atividades escolares
(BRASIL, 2020, s/n).

2 - Ver o Capitulo V sobre servigos e recursos da educagdo especial, art. VII (BRASIL, 2020).
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educacdo especial foi redimension.ad('), tornando-
se mais especifico e mais dependente de
diagnosticos clinicos, centrados em causas
relacionadas a condi¢des organicas; (...) 4. as
institui¢des privado-assistenciais sdo absorvidas
como parte do sistema de servicos de educagdo
especial na perspectiva inclusiva, para aqueles
sujeitos em idade escolar obrigatéria e também
para todos os outros mediante novos processos
de gestdo; como consequéncia de tal processo,
mantém-se as instituicdes privado-assistenciais
como beneficidrias de financiamento publico;
(...) 6. os servicos de educacdo especial sdo
definidos como “superespecializados”, voltados
a acessibilidade e a gestdo dos recursos
especializados em detrimento da tarefa
fundamental de reflexdo acerca das estratégias
pedagdgicas a serem utilizadas, tomando como
referéncia o processo de desenvolvimento
escolar dos estudantes.

Na verdade, a trajetéria histérica das politicas de
Educacgao Especial desde a década de 1990 seguiu a trajetoria
das politicas de educagdo, mantendo, como ji afirmado, um
carater contraditério, pois, como afirma Dourado (2007, p. 928),

Trata-se de um cendrio ambiguo, no qual um
conjunto de programas parece avangar na direcao
de politicas com caréater inclusivo e democratico,
enquanto, de outro lado, prevalece a énfase

gerencial, com forte viés tecnicista e
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produtivista, que vislumbra nos testes
estandardizados a naturalizacdo do cendrio

desigual em que se d4 a educacdo brasileira.

Tal cendrio se manteve, nas décadas seguintes,
aprofundando o viés e a énfase gerencial, sem que as
contradicoes e  desigualdades  fossem  efetivamente
problematizadas e enfrentadas, desde a falta de investimento nas
instituicdes educacionais publicas regulares até a falta de
efetividade das formacgdes docentes. Esse cendrio esteve em
consondncia com as orientacoes da Organizacdo Mundial de
Saitde — OMS e do Banco Mundial, quando, em 2011,
divulgaram o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia, em que
defendem propostas para reducdo dos custos publicos, fazendo
uma clara articulagc@o entre os sistemas educacionais inclusivos
para pessoas com deficiéncia e o modelo neoliberal de
enxugamento de custos e investimentos, porque “(...) estabelecer
e manter escolas para educar todas as criangas juntas € mais
barato do que criar um sistema complexo de diferentes tipos de
escolas especializadas para diferentes grupos de criangas”
(OMS, 2011, p. 218).

Ao se fazer um balanco dessas politicas, fica evidente
como o modelo neoliberal se expressa no discurso da efici€éncia
e eficdcia que passa a pautar as politicas de Educacdo Especial,
focando no estabelecimento e crescimento do atendimento

educacional especializado (AEE), enquanto expressao do
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sucesso das politicas, apregoando como solu¢do a implantagcao
de Salas de Recursos Multifuncionais em escolas publicas
regulares, tornando a educa¢do inclusiva uma tarefa
exclusivamente da Educacdo Especial. Assim, opera-se
discursivamente o ‘para todos’ numa dupla reducdo: do ponto de
vista do alunado atendido, concentrando-se basicamente nas
pessoas com deficiéncia, a ponto de o termo inclusdo na escola
remeter a essa populacdo; e do progressivo deslocamento da
escolarizacdo desse alunado para atendimentos semanais em
contra turnos a educacdo regular nas Salas de Recursos, muitas
vezes numa perspectiva clinica (denunciada pela palavra
‘atendimento’), restando a escola regular o papel de socializacao
desse alunado.

Para Todos - Para Quem?

A ambiguidade que envolve a definicdo de “todos” no
ambito das politicas voltadas para a inclusdo € um aspecto ja
observado por Werneck (1999); Bueno (2008); Breitenbach,
Honnef e Costas (2016). Contraditoriamente, em nome de uma
categorizagdo/distingdo, grupos acabam sendo incluidos ou
excluidos das agdes e principios dessas politicas. A titulo de
ilustracdo, trazemos como exemplo o documentdrio Paratodos —
Superacdo € s6 o comego dessa histdria, lancado em junho de
2016, sob direcao de Marcelo Mesquita, na ocasido dos jogos

olimpicos e paraolimpicos que ocorreram pela primeira vez no
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Bfasil, ‘na cidade do Rio de Janeiro. Além do laﬁgéménio do
filme, foi produzido material complementar que fez parte do
projeto de distribuicao do filme em escolas publicas!. O filme
traca a trajetéria de oito atletas paraolimpicos brasileiros e os
bastidores do esporte de alta performance, acompanhando o
cotidiano nos duros treinamentos e principais competi¢des,
registrando seu dia a dia na busca por vitérias, recordes e
medalhas, e também durante a preparacdo para a Paraolimpiada

do Rio de Janeiro?.

Vale destacar que a delegagdo brasileira no Rio teve
participacdo de 278 atletas, sendo a maior da histéria das
paraolimpiadas; entretanto, o documentdrio elege 8 atletas
medalhista, os vencedores, invisibilizando outros 270 atletas.De
acordo com o critico de cinema Carmelo (2016), esse olhar
voltado para os maiores medalhistas ¢ acompanhado de um
discurso pouco preocupado com a sociedade em que esse
esporte estd inserido. Passa a ideia de que o esforco individual é
suficiente para ser um vencedor no esporte, reforcando o mito
da meritocracia. Questdes importantes como o status social do

paradesporto em relacdo aos esportes tradicionais, o apoio ao

1 - O Projeto previu chegar aos cinemas e, a0 mesmo tempo, em escolas de todo o pais, com o
objetivo apoiar atores de comunidades escolares e outros interessados em ampliar didlogos sobre
a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

2 - Os atletas acompanhados sdo: Terezinha Guilhermina, Yohansson do Nascimento e Alan
Fonteles (Atletismo), Susana Schnarndorf e Daniel Dias (Nata¢do), Fernando Fernandes e
Fernando Rufino (Canoagem) e Ricardo Steinmetz Alves (Futebol).
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treinamento desses atletas, além das condi¢des de estrutura
financeira e de equipamentos fornecidos aos esportistas que,
inevitavelmente, repercutem nos resultados individuais finais,

sdo negligenciadas.

Torri e Vaz (2017) observam também que posi¢des de
destaque nos rankings das modalidades nas paraolimpiadas
seguem as mesmas regras dos jogos olimpicos: divisoes
internas, categorias para cada deficiéncia, com classificagdao do
grau de comprometimento. Entdo, o discurso do cardter
inclusivo do esporte paraolimpico perde forca, mostrando-se tao
segregador quanto o esporte olimpico que lhe serve de modelo,
pois, apesar de ser praticado por atletas com diagndstico de
deficiéncia, nem todos que gostariam de competir em uma
paraolimpiada ou que possuem diagnostico sobre sua condi¢dao
chegam a alcangd-la, visto que, do mesmo modo que 0s jogos
olimpicos, a modalidade paraolimpica acolhe somente aqueles
que se destacam e atingem os indices esperados. Portanto, estd
presente nos jogos paraolimpicos o mesmo discurso esportivo
do desempenho e da potencializa¢do corporal enunciados pelos

jogos olimpicos.

Os autores estabelecem uma relacdo entre perfeicao e
performance, chamando a atencdo para seu aspecto paradoxal: o
alcance da perfeicao pela performance exige a destrui¢do e a

violéncia sobre o corpo, reduzindo a um objeto, uma matéria
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molddvel que pode ser manipulada em nome do seu
aperfeicoamento, produzindo uma conformidade a partir de
praticas especificas, pelas quais este corpo se aproximard dos

padrdes de normalidade vigente.

Nesse sentido, os corpos fora da normatividade — fisica,
fisiolégica e social — exigida pelo esporte, e, portanto,
(im)perfeitos, das pessoas com defici€ncia, sdo inseridos no
mundo esportivo, por meio de discursos da inclusdo e da
superacdo. Sobre a superacao, os autores chamam a atenc¢do para

o modo como esse discurso € utilizado no esporte:

No esporte, o discurso da superacdo € utilizado
para adjetivar o esforgo fisico e psicoldgico dos
atletas nos treinamentos e nas competicoes.
Refere-se a importancia de os atletas persistirem
e perseverarem frente as dificuldades impostas
ao longo da carreira. A esse resultado na solucao
de problemas € dado o nome de “superacdo”. O
discurso de exaltagdo das dificuldades, da
resiliéncia é exaltado e comemorado,
frequentemente, como se os atletas fossem herdis
(TORRIe VAZ, 2017, p. 3, grifo dos autores).

A busca da superagdo, tdo enfatizada no meio esportivo,
seja como atividade fisica convencional ou de alta performance,
€ incorporada ao discurso da inclusdo, como passaporte para

compartilhar o mundo dos corpos que se encontram, ou pelo
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menos se aproximam da normatividade (sem deficiéncia). No
caso do esporte paraolimpico, os autores destacam um segundo
paradoxo: se por um lado, o esporte funciona como meio de
inclusdo entre os sem deficiéncia, esses atletas devem competir
entre si, ou seja, “estar incluidos, mas distinguidos, apenas entre
os proprios atletas com deficiéncia” (TORRI e VAZ, 2017, p.
5), revelando o cardter segregador presente no esporte olimpico
que lhe serve de modelo, pois ele acolhe somente os atletas que

se destacam e atingem os indices.

E importante destacar que esse discurso da superagdo
associado a deficiéncia, muitas vezes, é refutado pelos atletas
paraolimpicos, uma vez que tanto essa modalidade quanto a
modalidade olimpica se ancoram na alta performance e na

superacao.

Faz-se necessdrio questionar esse modelo de pretensa
inclusao, refletindo sobre o conceito da relagdo: dentro X fora;
incluido X excluido; para todos X para poucos.

Martins (1997, p. 31-32), debrugando-se sobre a relacdo
entre exclusido e inclusdo dentro do modelo neoliberal do
capitalismo do final do século XX, afirma que,
sociologicamente, a exclusdo ndo existe, pois “a sociedade
capitalista desenraiza, exclui, para incluir, de outro modo,

segundo suas proprias regras, segundo sua prépria légica. O
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problema estd justamente nessa inclusdao”. Para o autor, o
discurso da exclusdo remete a uma cilada, pois ao se
problematizar a exclusdo, deixamos de discutir “as formas
pobres, insuficientes e, as vezes, até indecentes da inclusdao”
(MARTINS, 1997, p. 18).

De acordo com Patto (2008, pp 32-33), a exclusdo € um
falso problema. Para a autora, “a dificuldade maior é a da
inclusdao marginal como resposta das classes dominantes a nova
desigualdade (...)”. O cerne da questdo, portanto, estd
exatamente nessas novas formas de inclusdo. Se antes, o
capitalismo exclufa para rapidamente incluir, hoje, “o periodo
de passagem do momento da exclusdo para a inclusdo estd se
transformando num modo de vida” (MARTINS, 1997, p. 33).

Na verdade, trata-se de uma inclusdo precdria e instavel,
marginal, fruto de uma desigualdade cada vez maior, sobre a
qual os modos atuais de inclusdo, via de regra, nado
problematizam, gerando condi¢des sub-humanas de vida, nas
quais os individuos estdo incluidos economicamente, ainda que
de modo precério, mas encontram-se excluidos no plano social,
vivendo vidas degradadas. As formas de inclusdo sao perversas,
pois, uma vez que, a partir de um reordenamento discursivo, ela
recai sobre os ombros e o destino dessa populagdo, a superagao
de suas limitacOes toma o cardter de imperativo quase que

moral. Neste cenario, defender a inclusdo como sindnimo de
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para todos, reduz-se e naturaliza-se a premissa imposta da l6gica
fatalista do capitalismo, reforca-se a compreensdo de que nem
todos a alcangardo, a ndo ser aqueles, poucos, que se esforcarem

para tanto.

Consideracoes Finais

Este ensaio traga a trajetéria da Educacdo para Todos e
seu impacto nas politicas publicas brasileiras de Educagdo
Especial nos ultimos 30 anos, tendo como fio condutor a
hipdtese de que a promessa de uma educacao inclusiva, presente
nas politicas publicas brasileiras de educacao especial a partir de
1994, e que se atualiza no atual decreto 10.502/2020, a nosso

ver, nao foi realizada.

Partimos de uma breve reconstituicdo histérica do
movimento dessas politicas ao longo desse periodo, tendo como
fio condutor o par dialético para todos X para poucos,
problematizando a relagdo contraditéria presente no incremento
do discurso de inclusdo ao longo dos tultimos 30 anos, num
contexto politico-econdmico-social de recrudescimento das
desigualdades sociais e de barateamento e sucateamento da
escola publica que, muitas vezes, adequando-se as politicas de
Educacgdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, torna-
se espacgo de inclusdo marginal, na qual seus estudantes, com ou

sem deficiéncia, estdo sendo incluidos precariamente numa
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escola ailépidada.

Esse processo se ancora num discurso da eficiéncia e
eficicia focado no estabelecimento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), por meio da implantacdo das
Salas de Recursos Multifuncionais em escolas publicas
regulares, reduzindo a educacdo inclusiva a uma tarefa
exclusivamente da Educacdo Especial. Além disso, tal contexto
€ mascarado pelo discurso da superagdo, que, aliado ao discurso
da inclusao social e educacional, cada vez mais toma o carater
empresarial, mantendo o viés assistencialista, no qual a inclusao

para todos €, na verdade, a inclusdo para poucos, que se
adequam ao discurso da superagdo e da eficiéncia.

Ao mantermos uma postura critica em relagdo ao modelo
de inclusdo educacional defendido pelas politicas publicas de
Educagao Especial, apontando seus limites e armadilhas, nao
significa, contudo, defendermos o abandono do ideal inclusivo
como um passo para uma sociedade mais justa, igualitdria e
realmente para todos. Sabemos que existem muitas experi€ncias
na contramao desse modelo que estd posto, e que devem ser
tomadas como referéncias contra-hegemonicas de resisténcia e
de caminhos possiveis. Entendemos que assumir essa posi¢ao
diante do percurso histérico, nos permitird rever e, se possivel,
retomar, em outras bases, a defesa de um projeto de educagdao

para todos no futuro, de uma escola que, de fato, abra
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perspectivas a partir da prépria experiéncia e da luta das
populacdes historicamente excluidas, buscando contribuir para

que este futuro seja melhor do que o presente.
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CURRICULARIZAGAO DA LIBRAS
ENQUANTO POLITICA LINGUISTICA PARA
INCLUSAO DE SURDOS

Danielle Matos Correia Ribeiro
Sirlara Donato Assun¢do Wandenkolk-Alves

Introducao

Iniciamos nossas reflexdes aqui propostas por meio de
uma pergunta aparentemente simples: O que, afinal, diferencia
surdos e ouvintes em nossa sociedade? Ao longo desses anos,
acreditamos que vimos muitas tentativas de compreender esta
questdo. Em uma rédpida perspectiva histérica, acreditava-se,
equivocadamente, que questdes relacionadas a cognicdo
diferenciavam os surdos dos ouvintes, atribuindo essa diferenca
a uma deficiéncia e, até mesmo em algumas crengas, como algo
anormal, do ponto de vista religioso. Santo Agostinho
considerou os surdos como castigo aos pais por haverem
cometido algum pecado (SILVA; CAMPOS, 2018, p.7). Em
contrapartida, para algumas civilizagdes, pessoas surdas eram
consideradas especiais. Na Pérsia e Egito, por exemplo, os
surdos eram adorados, considerados privilegiados e enviados
dos deuses. A Grécia, por sua vez, considerava os surdos
invalidos e, por isso, os condenavam a morte (STROBEL, 2009,
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p.18).

Com o surgimento de novas concepcdes acerca da
surdez, e a evolucdo das discussdes cientificas, chegamos a
conclusdo que a surdez nao seria uma defici€ncia, nem um fator
limitante ao desenvolvimento das pessoas que a possuem, uma
vez que a surdez de nada tem relacdo com a cognicdo. Segundo
Goées (1996, p. 38), “ndao hd limitagdes cognitivas ou afetivas
inerentes a surdez, tudo dependendo das possibilidades
oferecidas pelo grupo social para seu desenvolvimento, em
especial para a consolidac@o da linguagem”. Entdo, afinal, o que
diferencia surdos e ouvintes para que haja a inclusdo?
Diretamente, o que diferencia estas pessoas € a comunicacao.
Impedidos de ter acesso auditivo a lingua majoritdria ouvinte,
que € de modalidade oral-auditiva, os surdos passam a se
comunicar por meio de uma lingua que contempla as suas
especificidades, uma lingua de modalidade visual-espacial: a
lingua de sinais. Neste sentido, ndo teriamos apenas duas
modalidades comunicativas diferentes, mas, também, duas
formas diferentes de ver, compreender e interagir com o mundo.
Por isso, compreendemos o povo surdo enquanto uma
comunidade linguistica e cultural prépria, que carrega consigo
singularidades que definem o seu jeito de ser, de se expressar e

de viver em grupo.

No contexto brasileiro, sobretudo quando pensamos no
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cendrio educacional, muitos sdo os desafios encontrados por
essa diferenca linguistica e cultural. Para entendermos esses
impasses, sugerimos breve contextualizacio sobre o processo de
aquisicao de linguagem, e também de uma lingua - uma vez que,
como dissemos, o que diferencia estas duas comunidades (surda
e ouvinte) € a forma que interagem com o mundo e como se

apropriam de suas respectivas linguas.

Em um desenvolvimento esperado, a crianga ao nascer (e
até mesmo antes disso), passa a receber estimulos de todas as
naturezas: Sonoros, visuais, verbais € ndo verbais, entre outros.
Por meio desses estimulos, ela compreende a sociedade e como
esta se estrutura, pelo primeiro contato familiar, os hdébitos
culturais, como se relacionam, entre outros, ou seja, a
linguagem. Esta, para Vygotsky (2003a), possui duas funcdes
relevantes: a intera¢do social, por meio da qual a crianca se
relaciona e interage com seus pares, € a constituicdo dos
sujeitos. Dentro deste contexto, ela desenvolve também a lingua
utilizada pelos seus pares, quando exposta a esta lingua. Esse
processo ocorre de forma natural, ndo se trata de um
aprendizado consciente e sim inconsciente, o qual vamos
desenvolver ao longo de nossas vidas, até a nossa morte.

Neste sentido, tanto surdos, quanto ouvintes, se eXpostos

a um contexto ideal de aprendizagem, desenvolveriam tanto a

lingua, quanto a linguagem do seu meio. Todavia, o que
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encontramos corriqueiramente ¢ uma falha neste pfoées.so', ciué
podemos chamar de privacdo linguistica. Um dos fatores para
que tenha-se esta privacdo pode se dar ao fato de que 95% das
criancas surdas (PIZZ10; QUADROS, 2011, p. 3) nascem em
familias ouvintes que desconhecem a lingua de sinais, a Libras.
Neste sentido, se ndo hd uma lingua em comum, uma vez que as
criancas surdas ficam impedidas de desenvolverem a lingua

oral, esse desenvolvimento pode ficar prejudicado.

Ainda explicando esse cendrio, muitas vezes essas
criancas surdas sdo privadas de desenvolveram/adquirirem a
lingua de sinais, que € a lingua mais emblematica de sua cultura,
por falta de estimulos linguisticos (inputs e outputs)! no
ambiente familiar e social. E, frequentemente, vao ter o primeiro
contato com a Libras no espacgo escolar, aproximadamente aos
seis anos de idade, diferentemente dos ouvintes. Assim, temos
um dos maiores impasses da educacao inclusiva que € a inclusao
desta crianca em um ambiente de ensino e aprendizagem de
conteddos curriculares ao mesmo tempo que desenvolve e
aprende a sua primeira lingua (L1), a Libras, e a sua segunda
lingua (L2), o Portugués. Ainda, muitas vezes por meio de
metodologias que ndo sdao adequadas para o0 seu
desenvolvimento tardio de uma lingua.

1 - Paiva (2014) fala que os inicios dos estudos sobre a questdo dos inputs e outputs se dd por
Larsen-Freeman (1997), ao tratar, sobretudo, da interlingua. A saber, os inputs se referem a todo
os estimulos linguisticos que o falante tem do exterior, j4 o output, se referiria ao processo
inverso, seria a produg@o nessa lingua em desenvolvimento pelo aprendiz. E todo esse processo
de aquisicdo e/ou de aprendizado se configura na interlingua.
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Nesse sentido, este trabalho visa discutir teoricamente e
qualitativamente a curricularizacdo da Libras, por meio de
pesquisa bibliogrifica dos estudos e da legislagdo. Assim,
buscaremos compreender os desafios da educacdo inclusiva
diante deste cendrio, refletindo sobre a curricularizagao da
Libras enquanto politicas linguisticas para a inclusdo de surdos
em processo de aquisicdo tardia de Libras. Para tanto, esse texto
estd organizado em quatro partes. Na primeira, apresentamos
questoes ligadas ao processo de aquisi¢dao e/ou desenvolvimento
de uma lingua, na qual discutimos.... Em seguida, refletimos
sobre a emergéncia da reorganizagcdo linguistica do contexto
escolar, em que ... Na terceira parte, abordamos a
curricularizacdo da Libras enquanto politica linguistica para a
inclusdao dos surdos em contexto educacional inclusivo... Por

fim, apresentamos as consideragdes finais...

Aquisicao e/ou Desenvolvimento de uma Lingua

Precisamos  compreender a  importancia  do
desenvolvimento da Libras para as pessoas surdas, bem como
para os ouvintes. Assim, € necessdrio entendermos algumas
questoes sobre o desenvolvimento/aquisicdo de linguagem e,
também, de uma lingua. Porém, antes de discutirmos essa
questdo, gostariamos de refletir sobre os termos: aquisicdo e

desenvolvimento.

163



Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
o o o . Polfticas, Prdticas e Desafios R

Dentro dos estudos de Freeman (1997 apﬁci PAIVA,
2014), PAIVA (2014), ao articular as ideias dentro da
Linguistica Aplicada, no que se refere a Teoria da
Complexidade, cunhada por Edgar Morin (1921), encontra
certas semelhancas entre as teorias que poderiam ser
contribuicdes para os estudos da linguagem. Para Paiva (2014),
a teoria da complexidade abarca a andlise de todos os processos
que se constituem enquanto “sistemas adaptativos como sendo
dindmicos, complexos e ndo lineares; cadticos, imprevisiveis,
sensiveis as condi¢des iniciais; abertos, auto-organiziveis,
sensiveis a feedback e adaptativos; apresentando atratores
estranhos e formas fractais” (PAIVA, 2014, p. 142).

Neste sentido, sendo o sistema da linguagem, e também
da lingua, enquanto algo dinmico, isto €, “um sistema dinamico
ndo linear e adaptativo, composto por uma interconexao de
elementos bio-cognitivo-sécio-histérico-culturais e politicos”
(PAIVA, 2014, p. 144), seria por meio deste sistema que
afetamos e somos afetados no mundo. Destarte, dada a
complexidade (e ndo complicacdo) € que ponderamos as
discussodes trazidas neste texto. Compreendemos que a aquisicao
de um idioma se trata de algo dindmico e que a nomenclatura
mais adequada seria desenvolvimento. Isto posto, por
considerarmos que desenvolvemos a nossa linguagem, nos
apropriamos de uma lingua enquanto um processo que nos

acompanha desde o nosso nascimento até o dia de nossa morte.

164



Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
o o o . Polfticas, Prdticas e Desafios R

A outra ideia em que os termos podem interferir na
compreensdo da conceitualizacdo sdo as palavras aquisi¢cao e
aprendizado. E comum vermos os termos aquisicao e
aprendizado sendo utilizados como se fossem sindnimos.
Todavia, quando pensamos nos processos desencadeados entre
eles, podemos entender melhor que, na prética, estas palavras
podem ndo representar o que, de fato, acontece.

Quando pensamos na palavra aprendizagem, esta se
remete a aprender, isto €, acdo consciente de adquirir, por
exemplo, determinado conteido, conceito, procedimento ou
habilidade. Neste sentido, ao falarmos da aquisicdo de uma
lingua, da primeira lingua, entendemos que ndo se trata de um
processo inconsciente e sim consciente, isto €, refere-se a um

desenvolvimento, assim como entende Paiva (2014).

Ao refletirmos sobre a educacdo de surdos, sobre
identidades, sobre experiéncias com a lingua e com a linguagem
de surdos, vamos entender que a experiéncia de cada sujeito
mostrard se ele estd aprendendo ou adquirindo a sua primeira
lingua, no caso, a Libras. Em relacdo as identidades, a autora
Perlin (1998), em seus estudos pioneiros sobre as identidades
surdas, as define em cinco categorias. Ademais, ela alerta para a
existéncia de mais identidades surdas e que estas constituem o
sujeito de forma interligada, apesar de entender que exista uma

predominancia.
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A saber sobre essas identidades, Perlin (1998) as
classifica como sendo: 1) Identidade flutuante: o sujeito surdo
tende a se espelhar na cultura ouvinte; 2) Identidade
inconformada: o sujeito ndo se identifica na identidade ouvinte,
hegemonica, e se sente em uma identidade subalterna; 3)
Identidade de transi¢do: o sujeito surdo tem contato com a
comunidade surda tardiamente e estd transitando entre as duas
culturas, surda e ouvinte; o que faz passar da comunicacao
visual-oral (na maioria das vezes truncada) para a comunicacgao
visual-sinalizada — o surdo passa por um conflito cultural; 4)
Identidade hibrida: o sujeito surdo que nasce ouvinte e perde a
audi¢do, por alguma razdo; e 5) Identidade surda: o sujeito surdo
se encontra na cultura visual, no mundo visual e utiliza uma
lingua de sinais. Por fim, importa mencionar que, atualmente, as
discussoes acerca das identidades surdas ja pensam de outro
modo, e ndo enquanto possa haver apenas cinco, mas varios e
infinitos modos de ser surdo (SKLIAR, 2011).

Quando nasce uma crianca ou antes mesmo de nascer,
quando ainda estd sendo formada, sdo muitas as expectativas
geradas pelos familiares. Pensa-se sobre quais serdo seus
possiveis gostos, sua aparéncia, comportamento e, também,
sobre sua relacdo com a lingua, afinal, qual serd a sua primeira
palavra a ser dita? No ambiente de familia ouvintes, quando
ocorre a descoberta da surdez da crianga pelos amigos e

familiares, essa noticia pode vir com muitas frustracdes e
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dificuldade de aceitacdo, podendo ser atribuida ao excesso de
expectativa sobre o outro. Normalmente, a noticia sobre a
surdez é dada a familia em um espago hospitalar: clinicas,
laboratdrios, centros médicos, entre outros. Por isso,
constantemente, a surdez ainda € ligada a uma doenca, € ndo a

uma diferenca linguistica e cultural.

No momento em que a familia toma conhecimento da
surdez, como essa informacao € trazida pelo viés clinico, que a
vé como um desvio, uma falha, um impedimento auditivo,
sugere-se o processo de ‘“reabilitacdo/normaliza¢do” da crianga
surda. Tal processo pode ser ligado a tentativa de inclui-la na
cultura majoritdria ouvinte. Dessa forma, observamos que, em
diversas situagdes, profissionais de saide indicam aos familiares
da crianca a cirurgia de implante coclear? e sessdes
fonoaudioldgicas, com foco na articulagdo de palavras e leitura
labial. Em casos mais isolados pode ser indicado estimulos
bilingues (em Libras e em Portugués oral e/ou escrito). Em
outros, pode ser negado todo e qualquer tipo de
desenvolvimento linguistico, educacional e cultural. Isso
acontece, sobretudo, com as familias de acesso restrito e
precério a uma boa informacdo no ambito educacional e clinico,

que representa a realidade das cidades do interior de nosso pais.

2 - O implante coclear € o procedimento em que se insere um aparelho eletronico digital de alta
complexidade tecnoldgica, o qual tem a fung@o de restaurar a funcdo auditiva de surdos de grau
severo e/ou profundo. Todavia, € importante ressaltar que essa cirurgia ndo se enquadra para
todos os casos de surdez e que a sua reabilitacdo exige vdrias questdes complexas, sobretudo
_uma intervengdo precoce, para ser bem sucedida.
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Dessa forma, muitas sdo as experi€ncias que as criangas,
jovens e adultos surdos podem ter. Isto €, alguns que dominem a
Libras e o Portugu€s na modalidade escrita; outros que
dominem a Libras e o Portugués oral e escrito; outros que
possuem o Portugués oral e escrito e ndo possuem a Libras;
outros que possuem apenas a Libras; outros que possuem apenas
sinais caseiros; outros que foram implantados e se comunicam
por meio da Libras e do Portugués oral e escrito... Enfim, as
possibilidades de experiéncias sdo Unicas e muito grandes para

refletirmos nessa discussao.

O ponto importante, para que lembremos dessas
especificidades, € pensarmos na educag¢do inclusiva e na
formacdo de professores que lidam direta e/ou indiretamente
com pessoas surdas. Compreender a cultura, a lingua utilizada,
como se expressa e se manifesta no mundo € algo
imprescindivel para que tenhamos uma educacdo de qualidade e

emancipadora (FREIRE, 1997).

E pensando sobre isto que discutiremos a seguir um
pouco mais sobre os caminhos da escola, por meio da
curricularizacdo da Libras enquanto uma a¢do necessaria para a

emancipacgao, afeto e inclusdo de pessoas surdas.
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A Emergéncia da Reorganizacao Linguistica no
Contexto Escolar

O acesso de pessoas com defici€ncia ao ensino regular é
garantido pela LDB 1996 (Lei 9.394) e, também, amparado pela
Constituicdo de 19883. Essas regulamentagdes visam a nao
exclusdo de qualquer pessoa por alguma diferenca, seja ela
cognitiva, motora, fisica ou linguistica. A legislacdo postula a
oferta de suporte ao atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia. Segundo o art. 4° da Lei 9.394/1996,
deve ser garantido

Il - atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos
0S niveis, etapas G modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1996).

A Constituicdo Federal de 1988, por sua vez, no artigo
208, inciso III, coloca que o dever do Estado com a educacdo
serd efetivado mediante a garantia de “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

3 - BRASIL. Constituicdo da Reptiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Centro Grifico,
1988.
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Apesar da surdez, como vimos, ndo ser considerada uma
deficiéncia, e sim uma diferenca, precisamos entender que, para
garantir equidade e inclusdo, € necessdrio que tenhamos uma
reorganizacao escolar. Isto implica repensar a escola, promover
mudangas estruturais, pedagégicas e curriculares, entre outras,
pelas quais se torna possivel atender as necessidades
educacionais especificas dos alunos surdos. Dessa forma,
considerando a cultura, a formacdo e as particularidades desses
estudantes, surge a possibilidade de contribuir para seu pleno

desenvolvimento, em todas as etapas e niveis de escolarizacao.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva estabelece que todos os estudantes t€ém o
direito de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacdo. Nessa perspectiva, a igualdade e
a diferenca sdao valores indissocidveis (BRASIL, 2008), e as
caracteristicas que distinguem os estudantes, sejam no aspecto
fisico, intelectual, social, cultural ou linguistico ndo constituem

barreiras para uma efetiva aprendizagem.

Ao se reestruturar e se reorganizar para promover um
ambiente ideal de ensino-aprendizagem, a escola deve se ajustar
para responder as caréncias de todos os estudantes, € ndo estes
devem se adequar as condi¢Oes postas pela escola. Essa
reorganizacdo precisa permear oS espacos, planejamentos e

acoOes escolares, desde questdes fundamentais relacionadas ao
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processo de ensino-aprendizagem até a acessibilidade em
ambientes fisicos. E necessdrio que haja um planejamento de
forma a garantir uma educagdo de qualidade e um bom
desempenho para todos os alunos. Nesse sentido, importa
desenvolver metodologias e estratégias de ensino compativeis
com as singularidades dos estudantes, investir na formacdo e

capacitacdo dos professores, entre outras agoes.

No tocante aos surdos, a reorganizacdo linguistica no
contexto escolar € uma questdo de suma importincia, para que
esses alunos alcancem éxito na vida escolar, e esta intimamente
ligada a curricularizacdo da Libras. Esta se constitui enquanto
meio legal de comunicagio e expressdo das comunidades surdas
do Brasil (BRASIL, 2002). Por meio dessa lingua, os surdos se
expressam e compreendem as informagdes que circulam nos

espacos nos quais ele dialoga e interage.

Ao serem inseridos em escolas e classes comuns, 0s
surdos passam a compartilhar os ambientes de ensino-
aprendizagem com ouvintes, que possuem particularidades de
aprendizagem que diferem daquelas especificas dos surdos.
Uma delas se refere, por exemplo, aos instrumentos de recepcao
e transmissdo de informagdes que, no caso da lingua de sinais,
sdo os olhos e as maos, respectivamente. Nesse contexto,
metodologias de ensino que priorizam e/ou privilegiam os

ouvidos e a voz como canais informativos, provavelmente nao
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'co.rre'sp.oﬂde.rﬁo as caréncias do aprendiz surdo, qué “ouve com
os olhos e fala com as maos” (SEGALA, 2011).

Para atender as necessidades educacionais dos estudantes
surdos, como preconiza a legislacdo, a lingua de sinais (no caso
do Brasil, a Libras) precisa estar presente em todas as agdes que
envolvem o ensinar e o aprender. Essa lingua deve existir ndao
somente na sala de aula, mas em todos os ambientes de
convivéncia com os surdos, nas areas de lazer e brincar, nos
corredores e pdtios da escola. A Libras precisa circular
liviemente, provocar risadas e euforia, trazer alegria e
contentamento, transmitir vida e cultura. Nesse sentido, existe
uma latente emergéncia de reorganizagdo linguistica no contexto
escolar, por meio da qual a Libras pode compartilhar, com a

Lingua Portuguesa (LP), um lugar de destaque e valorizacao.

A presencga da Libras no curriculo reflete a conquista de
um espaco de poder, que proporciona visibilidade e
oportunidades. Essa presenca abre portas para que ela seja
adquirida e internalizada como primeira lingua (L1) pelos
alunos surdos, e como segunda lingua (L2) pelos alunos
ouvintes. Ao ocupar esse lugar, a Libras ganha uma nova
conotacdo, um novo olhar. Ao passo que € aprendida e utilizada
como canal de comunicacdo e interagdo, ela ultrapassa as
paredes da sala de aula, onde a comunicagdo €, na maioria dos

casos, mediada por um tradutor/intérprete. Ela pode ser
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percebida em qualquer lugar da escola, e se torna facilitadora de
novas e diferentes possibilidades, nas quais as relagdes e
didlogos acontecem de forma direta.

Conceder a Libras um lugar de notoriedade no curriculo,
mediante uma reorganizagao linguistica que a torne evidente, €
permitir que ela seja (re)conhecida e respeitada. E possibilitar
que essa lingua seja desejada e acolhida por aqueles que venham
a conhecé-la em toda a sua beleza, despertando o interesse por
seu aprendizado e uso. Nesse sentido, € papel da escola
promover o uso e a difusdo dessa lingua, concedendo a
oportunidade do conhecimento e do saber de sua existéncia.
Ademais, é dever da escola, enquanto instituicdo de educagao,
atender aos seus alunos em todas as suas necessidades, sejam

elas comunicativas, emocionais e afetivas.

Para oferecer um ensino de qualidade e garantir que os
alunos surdos aprendam de fato, é essencial a presenca de
profissionais nas escolas que compreendam as singularidades
inerentes ao ensino de/em Libras. Assim, € crucial o
conhecimento acerca dessa lingua, para atender as demandas
que envolvem todo o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos surdos. Essas demandas incluem uma série de
providéncias, no intuito de reestruturar e reorganizar a escola
como um todo. Isso requer a contratacio de

tradutores/intérpretes, professores bilingues, instrutores surdos e
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investimento na capacitacdo desses profissionais. Sobre essa
questdo, Dias, Pedroso e Rocha (2003) afirmam que

Em uma escola que contemple o ensino de
surdos em LIBRAS, € fundamental, portanto, a
presenca de um surdo adulto capacitado para
desenvolver atividades de ensino, como monitor,
instrutor, ou professor de LIBRAS, junto a
alunos, professores e familiares (DIAS,
PEDROSO e ROCHA, 2003, p. 02).

A insercdo do tradutor/intérprete de Libras/Portugués no
contexto educacional € de fundamental importancia, para que se
possa garantir aos alunos surdos a mediagdo com os ouvintes € o
acesso aos conteudos explanados em sala de aula. Sobre o
tradutor/intérprete de Libras, o MEC coloca que “esse
profissional tem como func¢do traduzir e interpretar a lingua de
sinais para a lingua portuguesa e vice-versa em qualquer
modalidade em que se apresentar (oral ou escrita)"
(MEC/SEESP, 2006, p. 101). Assim, a presenca desse
profissional facilita os processos comunicativos dos alunos
surdos com professores, colegas e demais ouvintes que

compdem o quadro de funciondrios da escola.

O decreto 5.626/2005 destaca a necessidade de prover as
escolas com tradutor/intérprete de Libras, e também a promocg¢ao
de cursos de formagdo para a traducdo e interpretacao de
Libras/Lingua Portuguesa. Dessa forma, serd garantido aos
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alunos surdos o acesso a educagdo, em todos os niveis e etapas.

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem
garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicacdo, a informacdo e a
educacdo nos processos seletivos, nas atividades
e nos conteudos curriculares desenvolvidos em
todos os niveis, etapas e modalidades de
educacdo, desde a educagcdo infantil até a
superior.

I - promover cursos de formacgdo de professores
para:

b) a traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa;

IIT - prover as escolas com:

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005).

Viabilizar a formacdo bilingue, na qual a Libras e a
Lingua Portuguesa escrita constituem linguas de instrucao, €
outro ponto extremamente relevante, abordado no decreto
5.626/2005. Ademais, consta no art.11 que o MEC promovera
programas para criacdo de cursos de graduagdo, para formacao
de professores surdos e ouvintes, que viabilize a educagdo
bilingue (BRASIL, 2005).

Acerca do direito a educagdo bilingue, o MEC, mediante
uma perspectiva pedagdgica e social da surdez, coloca que
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Os surdos tém direito a uma eduéagéo .bili'ng.ue,.
que priorize a lingua de sinais como sua lingua
natural e primeira lingua, bem como o
aprendizado da lingua portuguesa, como segunda
lingua (MEC/SEESP, 2006, p. 71).

O documento ainda nos chama a atencio para o fato de
que desenvolver uma educagdo bilingue de qualidade para os
alunos surdos é fundamental para o exercicio da cidadania, “na
qual o acesso aos conteddos curriculares, leitura e escrita nao
dependam do dominio da oralidade” (MEC/SEESP, 2006, p.
71).

Quando pensamos na Libras e na sua inclusdo na
educacdo bdsica, devemos recorrer também ao que diz o
Ministério da Educacdo sobre essas acOes. Neste sentido,
podemos entender que nos documentos oficiais de nosso pais
eles entendem que “[...] a aprendizagem de LIBRAS possibilita
as criangas surdas maior rapidez e naturalidade na exposicao de
seus sentimentos, desejos e necessidades, desde a mais tenra
idade” (MEC/SEESP, 1997, p.31).

Ao passo que falamos da discussdo de curricularizagdao
da Libras, € imprescindivel que consultemos a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). No que se refere as competéncias e
habilidades gerais que devem ser contempladas na educacgdo
basica, o documento traz a importincia do uso de diferentes
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Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das  linguagens  artistica,
matemadtica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacgdes, experi€ncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento muituo.
(BNCC, p. 11, grifos nossos)

Neste sentido, percebemos que a BNCC também entende

o uso de diferentes linguagens, € no caso contempla a Libras,

enquanto uma necessidade comunicativa para a construcdo da

identidade, dos saberes e, também, no ensino enquanto um

processo multidisciplinar.

Ainda no que se refere a BNCC, mais especificamente

sobre as dreas da linguagem. Sendo assim, neste documento a

area de Linguagens € composta pelos seguintes componentes

curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e, no

Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa. Sendo

assim, a compreensao € de que:

“A finalidade € possibilitar aos estudantes
participar de  prdaticas de  linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas
capacidades expressivas em manifestacdes

177



Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
o o o . Polfticas, Prdticas e Desafios R

artisticas, corporais e linguisticas,.coinO. também
seus conhecimentos sobre essas linguagens, em
continuidade as experi€éncias vividas na
Educacao Infantil” (BNCC, p. 65)

Por um lado, por mais que tenhamos um respaldo legal
da Libras enquanto lingua da comunidade surda brasileira, nao
temos medidas eficazes que garantam essa inclusao linguistica e
muito menos, uma reorganizacdo linguistica dentro de nossas
escolas, nos ambientes familiar e social. Isso ocorre pelo fato de
ainda ndo termos politicas linguisticas suficientes que
contemplem o uso e a divulgacdo da Libras enquanto lingua da
comunidade surda e, sobretudo, do povo surdo.

Como mencionamos brevemente no texto que inicia este
trabalho, muitas criangas surdas terdo seu primeiro contato com
a Libras no espaco escolar, por meio do contato com um
profissional tradutor/intérprete de Libras/Portugués
(ALENCAR, 2016; WANDENKOLK-ALVES, 2019). Dentro
dos estudos sociointeracionistas e de desenvolvimento da
aprendizagem, este contato com a Libras seria considerado
tardio, tendo em vista as fases do desenvolvimento infantil
(PIAGET, 1950 apud SHAFFER; KIPP, 2012, p. 59) . Neste
sentido, muitos sdo os aspectos a se refletir sobre a insercao
desse sujeito surdo neste ambiente. Em outras palavras, nao
basta somente aceitar a matricula de estudantes surdos, inserir
um tradutor/intérprete nesse contexto € nao proporcionar um
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ambiente bilingue, seja na comunicagdo social, seja na
metodologia de ensino.
A Curricularizacido da Libras Enquanto Politica

Linguistica para a Inclusdo dos Surdos em Contexto
Educacional Inclusivo

O movimento de pesquisa, ensino e extensao da Libras €,
sem duvida, um movimento que surge em todas as esferas de
nosso pais hd bastante tempo. Todavia, entendemos que, dado o
nimero de pesquisas e publicagdes na drea, que a regido Sul do
pais possui muitos trabalhos e iniciativas pioneiras quando o
assunto € educacdo de surdos. A saber, o primeiro curso de
graduacdo em Letras/Libras foi criado em 2006, na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

No que se refere ao movimento de curricularizagao da
Libras, ou seja, tornar a Libras enquanto uma disciplina
obrigatéria da educacdo bdsica, assim como o Inglés, por
exemplo, vemos que € um movimento sobretudo municipal. O
primeiro municipio a incluir a Libras no curriculo na educagao
regular e inclusiva foi a cidade de Canoas, no Rio Grande do
Sul, no inicio de 2019%.

4 - Noticia G1. “Canoas é o primeiro municipio a incluir Libras em curriculo escolar no Rio
Grande do Sul” Disponivel em: https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-
sul/noticia/2019/03/15/canoas-e-o-primeiro-municipio-a-incluir-libras-em-curriculo-escolar-no-
rio-grande-do-sul.ghtml. Acesso em: 08 jan. 2021.
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Ao (iue antecede esta conquista, no fim de 2'01.8,'ur.na.
Comissao de Educagdo aprovou a proposta que torna a oferta do
ensino bdasico de Libras obrigatéria nas escolas publicas
brasileiras, sendo a matricula facultativa para os alunos. Com a
ressalva de que € facultativo para os municipios de menos de 10
mil habitantes. Ainda, a saber o projeto de lei e embasa essa
regulamentacdo € o Projeto de Lei 2040/11, do Senado, e aos
PLs 185/15 e 3641/15, apensados. Originalmente, o PL 2040/11
torna obrigatério o ensino de Libras apenas para os alunos
surdos e este ensino € conferido apenas aos professores e
instrutores de Libras surdos>.

Quando pensamos sobre o processo de curricularizagdao
da Libras, enquanto um dos caminhos para esta inclusdo, ndao
podemos perder de vista quais sdo as acdes e articulacoes
necessarias para esse processo. Neste sentido, o ensino e
aprendizagem de Libras, ou de qualquer outra lingua,
precisamos refletir também sobre ensino e aprendizagem de

linguas adicionais®. Desta forma, falamos sobre varios aspectos

6 _ Este trabalho nfio tem o objetivo de delinear uma discussdo sobre os termos “lingua
estrangeira”, “segunda lingua”, “lingua internacional”, etc. Todavia, se faz necessdrio
evidenciarmos a apropriacdo do termo que achamos que vai ao encontro do que propomos
teoricamente. Neste ponto, utilizamos o conceito “lingua adicional”, por compreendermos que a
Libras, enquanto uma lingua brasileira que ocupa vdrios espacgos, € que se constréi diante desse
cendrio multilingue brasileiro. Neste sentido, entende-se que “a lingua adicional € construida a
partir da lingua ou das linguas que o aluno ji conhece” (LEFFA e IRALA, 2014, p. 33), com a
ressalva de que nio fazemos comparacéo entre os idiomas, mas sim levamos em consideragéo o
seu contexto de uso, o qual ambas as comunidades, surda e ouvinte, buscam interagao.
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que permeiam questdes tedricas que delineiam metodologias de
ensino, estilos de aprendizagem, motivacao no aprendizado de
idiomas, crengas e emog¢des no ensino e aprendizagem, entre
outros, 0s quais compreendemos que devem ser questdes

urgentes na discussdo da curricularizacao da Libras.

Consideracoes Finais

A curricularizacdo da Libras tem sido um tema bastante
discutido no cendrio da educacdo de pessoas surdas. O direito
dos estudantes surdos brasileiros ao ensino-aprendizagem dessa
lingua estd presente em diversos documentos legais (Decreto
5.626/2005, ). No entanto, a realidade nos aponta para uma
imensa necessidade de mobilizacdo, para que a Libras enquanto
disciplina, se faca presente nos curriculos escolares. Nesse
sentido, a politica linguistica que fundamenta a inclusdo dos
surdos nas escolas e classes comuns deve servir de base para a
constru¢ao de um curriculo inclusivo que contemple a Libras
enquanto especificidade linguistica que precisa permear as

relagdes e acdes no ambiente escolar.

Importa envolver toda a comunidade escolar (diretores,
coordenadores, alunos e demais funciondrios) no uso e difusao
da Libras, para que a comunicagdo possa fluir entre surdos e
ouvintes. Ademais, € fundamental pensar e elaborar

metodologias que sejam eficazes no ensino dos conteudos
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escolares para os alunos surdos, condizentes com a maneira
especifica de aprender desses alunos. Para tanto, estratégias que
explorem a visualidade, o simbdlico, o imagético podem fazer
nascer novas concepg¢oes e formas de ensinar e aprender. Assim,
a educacao vai sendo (re)construida em um viés de valorizacao
e respeito as diferengas culturais e linguisticas, entre outras, que

envolvem a Libras.

Neste sentido, este trabalho mostra que por mais que
tenhamos nos documentos oficiais a compreensdo de que a
Libras deva estar presente nas escolas, ndao temos ainda
iniciativas a nivel nacional para a curricularizacdo da mesma.
Dessa forma, verificamos também a iniciativa da
curricularizacdo enquanto um movimento municipal, sobretudo
nos estados do Sul do pais. Assim, este estudo reafirma o
compromisso para com a comunidade surda e salienta a
necessidade de que tenhamos politicas linguisticas que garantam
inclusdo total dos surdos, por meio do uso de sua lingua, a
Libras, entre seus pares surdos e demais espacos da sociedade

majoritariamente ouvinte.

182



--------------

Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
------ Polfticas, Prdticas e Desafios L I

.............

.............

Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Educacgdo é a Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017.
Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_1
10518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 14 jan. 2021.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988. Didrio Oficial da Unido. Disponivel em:
<http://www .planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituica
o.htm>. Acesso em: 08 jan. 2021.

BRASIL. Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei n°®
10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unido.
Disponivel em:
<http://www .planalto.gov.br/ccivil_03/_At02004-
2006/2005/Decreto/D5626.htm>. Acesso em: 09 jan. 2021.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
LDB. 9394/1996.

.......

....... 183



-------------

Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
------ Polfticas, Prdticas e Desafios L I

.............

.............

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e dd outras providéncias.
Diério Oficial da Uniao. Disponivel em:
<http://www .planalto.gov.br/cCivil_03/LEIS/2002/L.10436.htm
>. Acesso em: 08 jan. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.
MEC; SEEP; 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>
. Acesso em: 09 jan. 2021.

BRASIL, Secretaria de Educacao Especial. A Educagdo dos
surdos. Organizado por Giuseppe Rinaldi et al. Brasilia: MEC/
SEESP, 1997.

DIAS, Tarcia R. S.; PEDROSO, Cristina C. A.; ROCHA,
Juliana C. M. Uma anadlise sobre o ensino de Libras a
familiares ouvintes de alunos surdos. In: ANPED 26* Reunido
Anual. Novo governo, novas politicas? O papel histérico da
ANPEd na producdo de politicas educacionais., 2003, Pogos de
Caldas. Manaus: Microservice tecnologia digital do Amazonas,
2003.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessdrios a

pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

..............

....... 184



-------------

Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
------ Polfticas, Prdticas e Desafios L I

.............

.............

LEFFA, Vilson J. O ensino de linguas estra.ng'eii'aé no
contexto nacional. Contexturas, APLIESP, n. 4, p. 13-24, 1999.
Disponivel em: < encurtador.com.br/aiuxP >. Acesso em: 07
jan. 2021.

MORIN, Edgar. Os Sete Saberes Necessarios a Educacao do
Futuro. 32 ed. Sao Paulo: Cortez, Brasilia, 2001.

PAIVA, Vera Licia Menezes de Oliveira. Aquisicdo de
segunda lingua. S3o Paulo: Pardbola, 2014.

PERLIN, Gladis Teresinha Tachetto. Identidades surdas. In:
(Org.) SKILIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as
diferencas. Porto Alegre: Mediagao, 1998.

PIZZI1O, Aline Lemos Pizzio; QUADROS, Ronice Miiller de.
Aquisicao de lingua de sinais. Santa Catarina: UFSC, 2011.
Disponivel em:
<https://www libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacao
Especifica/aquisicaoDeLinguaDeSinais/assets/748/Texto_Base_
Aquisi_o_de_I_nguas_de_sinais_.pdf> Acesso em: 05 jan.
2021.

SEGALA, Sueli Ramalho. O surdo ouve com os olhos e fala
com as maos. Falando com as maos, 2011. Disponivel em:

<https://falandocomasmaos.webnode.com.br/news/%220%

..............

. 185



--------------

Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
------ Polfticas, Prdticas e Desafios L I

.............

.............

d0%200uve%20com%200s%200lhos %20e%20fala%20com%e2
0as%20mY%c3%a30s%22/>. Acesso em: 10 jan. 2021.

SHAFFER, D. R., Kipp, K. Psicologia do desenvolvimento:
Infancia e adolescéncia (2. ed.). Sao Paulo, SP: Cengage
Learning, 2012.

SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferencas. 5.ed.
Porto Alegre: Mediagao, 2011.

STROBEL, Karin Lilian. As imagens do outro sobre a cultura
surda. 3.ed. Florianépolis: Ed. da UFSC, 2013.

. 186 C



Educagdo Especial em Contextos Educacionais Inclusivos:
Politicas, Prdticas e Desafios

187






